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APRESENTACAO

O autor déste livio € um caso possivelmente tinico em nossa
histéria cultural: um homem de ciéncia auténtico que se torna
um auténtico jornalista. Ciéncia e jornalismo sio atividades de
certo modo incompativeis. A ciéncia cxige estudo em profundi-
dade, tempo e uma linguagem especializada, que se dirige a um
publico escasso. O jornalismo é uma arte necessiriamente em
superficiec ¢ nio em profundidade, feita ripidamente ao calor
dos acontecimentos do dia e exigindo uma linguagem que atinja
o grande publico. E, pois, um desafio querer conciliar ciéncia
exata e jornalismo auténtico.

Pois foi essa a dificuldade que o professor José Reis enfrentou
com tanta coragem, galhardia ¢ pertinicia que j4 se pode dizer
ter ganho a batalha dos inconcilidveis. Como alcangou essa vitoria
paradoxal? Conservando integralmente as duas atividades? Ou
sacrificando uma & outra?

Nem uma coisa nem outra. O que féz foi integrar, na ativi-
dade jornalistica, o scu espirito cientifico. Deixou o laboratério
pela redagio. Mas trouxe para a redagio o espirito de laboratério.
Lembro-me de ter sido ésse, de certo modo, um dos ideais
de Renato de Toledo Lopes, e especialmente do seu companheiro
pouco depois falecido, Bertino de Miranda, ao fundarem “O
Jornal”, em 1919. Homens como Arrojado Lishoa, Manuel Amoroso
Costa, Miguel Osorio ¢ Delgado de Carvalho foram convidados
a participar da redagio. A mim mesmo, ao ser convidado, para
ali fazer “bibliografia”, ¢ alegando eu que nunca féra jornalista,
disse-me que era isso precisamente o que queria. “Como jorna-
lista, basto eu”, acrescentou.

Pois bem, o professor Jos¢ Reis foi, desde jovem, um espirito
voltado para o estudo em profundidade. Contou mesmo, por mais
de uma vez, e com graca, a estéria do “furador de cadeiras™ (*)

(*) De uma palestra “O Jovem Ante a Ciéneia”, no Colégio Estadual
Dr. Fernando Magalhdes, Marilia, a 9/7/66. (N, da Ed.).




“T& contei, numa cidade em que se realizava uma feira de ciéncias,
que no meu tempo era possivel a um menino (e €sse menino era
eu!) que nac fosse muito inteligente” (modéstia sua), “porém gos-
tando de estudar e cumprir suas obrigagoes, furar o assento da cadeira
em que estudava em casa. A constincia do péso, horas e dias seguidos,
entra ano sai ano, acabava pruduzint]o dois buracos no assento de
pau da cadeira, Ainda mais: os pés da cadeira acabavam furando
o chao de tdbuas compridas e a cadeira quase caindo no poriol”

Estd se vendo o menino pobre, num bairro pobre do Rio, o
Rio Comprido, creio eu, passando dias e noites sentado em sua
cadeira cﬁa pau, queimando pestanas, para fazer seu curso de
medicina, dedicar-se depois a biologia e¢ a microbiologia, no
Instituto Biolégico de S. Paulo, sob a orientacao de Artur Neiva
e Rocha Lima, ¢ ascender a Universidade, onde chegou a criar
o Instituto de Administragio, com uma paixdo crescente pelos
problemas universitarios, até chegar um gia a redator-chefe de
um dos jornais de maior circulagio no Brasil, a “Folha de S.
Paulo”.

E ai chegando, dedicar-se ao seu névo campo de acdo, de
corpo ¢ alma, sem rentz[;ar nada de seu passado cientifico, mas
pelo contririo infundindo no seu apostolado jornalistico todo o
idealismo que trouxera do seu passado e de sua formacdo rigo-
rosamente cientifica.

Falei de apostolado jornalistico. O jornalismo, para o professor
José Reis, nao foi escolhido para campo de agao de sua matu-
ridade intelectual, nem por ambigdo politica, nem por interésse
profissional, nem mesmo como vocagao literaria. Foi escolhido
como apostolado, como um instrumento de pregacdo de ideias.
Trés idéias me parccem centralizar suas convicgSes: ciéncia,
educacao, patriotismo.

A fé na ciéneia estd no centro de sua filosofia da vida, como
se verdy lendo as paginas déste livro, em que refine grande
parte de sua atividade jornmalistica dos ultimos anos. Nao vou
fazer citacoes. Seria prolongar demais esta introdugdo, cujo tinico
meérito, como género literdrio, ¢ ser breve. O leitor verificara,
por si mesmo, a veracidade ou nao do que afirmo. E o espirito
cientifico do professor Jos¢ Reis, combinade com o seu espirito
pedagdgico, se ndo exclui a especulagio como exigéncia funda-
mental do espirito cientifico, coloca a praxis, como medida de
sua integracao na trilogia — ciéneia, educagdo, patriotismo. A
ciéncia é a base. A preocupacio da verdade, a honestidade na
[it:squi};u, a medida do sujeito pelo objeto, ¢ o fundamento solido
de tdda a concepgio ideolégica do autor. Ora, é isso precisa-
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mente um dos grandes defeitos de nossa formacio pedagégica,
além de uma fraqueza natural de nosso temperamento psicologico
nacional. Procurar corrigir ésse defeito temperamental, criticando
vivamente a cumplicidade de nosso aparelhamento pedagégico
nesse sentido, é um dos pontos basicos da pregacgao, dirtamos
“evangélica”, do nosso autor como jornalista. A ciéncia é o seu
evangelho de agao. E como ésse evangelho pratico ndo exclui
o outro, o espiritual e cristao, nao hd, no professor José¢ Reis,
nenhum vislumbre de cientificismo, de sectarismo cientifico, nem
de sacrificio da cultura geral a especializagio. Longe disso. E
para mostrar sua concepgao da ciéncia, ndo como ativigade monis-
tica, mas pluralistica, peco vénia para uma citagdo a mais, que
prometo nao repetir. . .

“A ciéncia aperfeicoa o homem, ensinando-lhe humildade. O ideal
¢ que todos os cientistas sejam assim humildes. Os verdadeiros cien-
tistas o sdo e criam, em tomo de si, o ambiente de compreensio.
Os cientistas ainda meio curados apenas, ou meio cozidos, ou o0s
cientistas que ndo sdo propriamente cientistas, mas técnicos da ciéncia,
é que mantém dentro de si a ilusao de que tudo sabem, tudo explicam
e tudo podem. Nesse grupo, formado pela mediocridade, & que geral-
mente se manifestam os gestos de hostilidade cega seja em relagio
s humanidades, seja em relagdo a religido, com a qual o verdadeiro
cientista pode conviver e na qual pode refugiar-se como ser humano,
clente de que jamais saberd tudo a respeito de si mesmo ou da
natureza. O mundo atwal mostra-nos alidss uma tendéncia mistica
entre os grandes cientistas, virios dos quais, periodicamente, se ref-
nem para discutir problemas da maior profundidade com fildsofos e
sacerdotes.”

Esse trecho, que poderia ser facilmente multiplicado, nos da
uma idéia exata do que seja a mentalidade cientifica aberta e
realmente cientifica, isto é, humilde diante do mistério da ver-
dade, do autor déste livro.

A educacgio é o segundo pilar de sua concepgio da vida. A
tese constantemente sustentada ¢ a mesma dos economistas clas-
sicos, que o marxismo adotou e explica a importancia que sempre
lhe foi atribuida nos paises anglo-saxdnicos, como igualmente
agora na Unido Soviética, ou na China, em regimes politicos
opostos. Essa tese ¢ que a educagio niao é um bem de consumo
mas um investimento. E portanto o gasto com ela nunca é¢ um
prejuizo mas uma cconomia. E a poupanga é que representa
um desperdicio. Ora, nio ¢ essa a tese que estd sendo aplicada
ao longo de nossa histéria e agora mesmo, com o advento do
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Fstado militarista, ou como costumo dizer, securitario, continua
a ser ndo so6 aplicada, mas agravada. Ainda hd pouco, no magni-
fico discurso proferido pelo deputado Nelson Carneiro, em 30
de janeiro p. tindo (Didrio Oficial de 31/1/68, pag. 466), alinha
o ilustre parlamentar as seguintes cifras:

“Ao triunfar a revolucio de abril vigia a Lei n.” 4925 de 10.XII.635,
sancionada pelo presidente deposto. O orgamento em curso distri-
buia ao Ministério da Educacao NCr§ 205 614 127,00, Ao Ministério
da Guerra (ou do Exército), NCr$ 142 457 653,00, A despesa global
era de NCr$ 2 110256 669,00, Em 1965 a Lei 4539, de 10.XII.64,
orgava a receita e fixava a despesa pela primeira vez na era revo-
Incionaria. A verba do Ministério da Educagdo ganhava por cabega:
NCr$ 417 968 106,00 contra NCr§ 410 052 230,00, Subiu a NCr$
3774962 795,00 a despesa da Unido, Para os que encontram emo-
gies em qualquer competicio a Lei n.® 4900 de 10.XI1.65 deve
ter causado algumas inesqueciveis. Sim, senhores deputados, o Minis-
tério do Exército, éle sbzinho, tomava a dianteira a seu desarmado
concorrente: NCr$ 500 194 790,00, Contentava-se o Ministro da Edu-
cacio e Cultura, no orgamento de 1966, com NCr§ 457 431 563,00,
numa despesa total de NCr§ 4719 085 180,00. Coisa diversa nao
ocorren no orcamento de 1067.°

A essas cifras eloqiientes acrescentou, em aparte, o deputado
Mircio Moreira Alves o seguinte:

“0 Chile, hda cem anos, gasta mais em educacio do que no total
de suas Férgas Armadas. E é uma democracia. Talvez por isso. Agora,
no Brasil, a proporgio que V. Excia. cita, no orgamento déste ano
(1968) ¢ exatamente inversa ou seja as Forgas Arnmadas eonsomem
23 virgula alguma coisa de Orgamento da Repiblica, enquanto que
a educacio consome 7.9, se nido me engano, ou seja 3 veézes menos
e ainda hi uma sobra.”

Voltando ao assunto, o dep. Nelson Carneiro apresenta o
seguinte confronto para o orcamento de 1967: “Educacgao e
Cultura — 6,32%; Exército — 8,02%".

w* & -]
Essas cifras representam a mais elor]]ll':ente definicdo do que
seja um Estado militarista, para o qual a Seguranga Nacional

se cxprime em térmos de “despesas militares’, dom tanques,
canhdes ¢ outras miudezas e ndo em despesas educacionais, com
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escolas e professdres. Aqui. pelo contririo, o que se vé ¢ o choque
crescente entre alunos universitirios e govérno. Ainda hd pouco,
na aula inaugural proferida por um dos mestres mais acatados
do nosso ensino superior, o professor Afrinio Coutinho — que
disse ser nas Universidades que se ganham as batalhas, como
se dizia na Alemanha de Bismarck, que a vitéria de Sedan, em
1870, tinha sido ganha pelo Mestre-Escola —, o Reitor da Univer-
sidade Federal do Rio de Janeiro lamentou a auséncia completa
de estudantes. Nao tinha nada de que se espantar, quando um
dos sinais tipicos da revolucio de 1964 foi marginalizar a juven-
tude e suscitar conflitos constantes entre estu(%antes e govérno.

Por isso mesmo é que um dos titulos de gléria do professor
José Reis, na direcio do grande jornal paulista, insuspeito de
qualquer tendéncia subversiva, tem sido. desde abril de 1964,
o de se colocar constantemente ao lado dos estudantes, na cam-
panha que éstes vém empreendendo contra o descaso com que
o regime militar vigente os vem tratando.

Nas paginas do livro que se segue, repletas de sabedoria e de
uma visio magnifica do que representa a educacio como o mais
importante dos investimentos, publicos ou particulares, de um
povo, o que sustenta o autor é a necessidade imperiosa ¢ imediata
de se inverter essa concepgiio corrente de educacio como bem
supérfluo, de luxo, que pode impunemente ser cortado nos orca-
menlos, ao passo que as despesas militares sio consideradas
intangiveis,

Tudo isso, ciéncia como base, educacio como instrumento de
acio, resulta no maior servico que se possa prestar i construgdo
de uma pétria livre e portanto a defesa da verdadeira soberania
nacional. I o fecho do trindmio da filosofia déste livro.

Bendita hora, pois, em que o cientista José Reis se transformou
no jornalista Josc Reis, levando para um dos maiores instrumentos
de educaciio pela imprensa, seun espirito de honestidade e de
rigor cintifico. Os frutos désse seu espirito, junto a uma tenaci-
dade invejével e uma atividade incansivel, vém sendo os ja hoje
famosos “Clubes de Ciéncia”, “Concurso de Cientistas de Amanha”
e “Feiras e Museus de Ciéneia”, que o professor-jornalista José
Reis vem espalhando por todo o Estado de . Paulo e ja comegam
a se espalhar pelo Brasil afora. De que se trata, o leitor se
inteirard, se ji nio o sabe, ao percorrer as paginas déste volume.
O menos que se pode dizer dessa iniciativa ¢ que representa
um passo cnorme ¢ mesmo incompardvel na democratizagio do
ensino, na aproximacio entre professores e alunos (em vio lem-
brada pelo Reitor da Universidade Federal do Rio, pois nio &
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com palavras mas com atos que essa aproximagio se opera.) e
na divulgagio do verdadeiro método de aprender fazendo.

Se acrescentarmos a todo ésse arsenal de boas idéias, que o
cientista trouxe ao jomalista, um estilo correntio, simples, que
se 18 “sur des roulettes”, como dizem os franceses e torna até
mesmo a erudi¢io e a cultura cientifica do autor acessivel a
qualquer paladar, — compreende-se facilmente como éste livro
merece lido, meditado e... pbsto em prética, por todos que
querem bem ao Brasil, que acreditam no instrumento educativo
como fundamental para o futuro de um povo livre, e néo feudali-
zado, como esta hoje, pela aristocracia do dinheiro ou Eela oligar-
quia da férga e que, last but not least, consideram a ciéncia como
amor da verdade total, que comeca ao alcance de mnossas méos,
a cada momento, e s6 termina no 4pice do amor, em Deus, nosso
inicio e nosso fim.

Avrceu Amonroso Liva

Rio, 1968
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INTRODUCAO

Sedulo curavi humanas actiones non ridere,
non lugere nec detestari, sed intelligere.
SPINOZA

Neste livro, primeiro de uma série que reime nossos escritos de
divulgacéio cientifica, procuramos guardar algumas das muitas
palestras que fizemos no interior e na capital de Sao Paulo, e
outras partes do Brasil, sobre temas educacionais, assim como a
experiéncia do que pudemos realizar pelo desenvolvimento das
feiras e dos clubes de ci¢ncia.

Embora sem nenhuma separacio formal, acha-se o livro divi-
dido realmente em trés partes. Na primeira estdo as idéias bésicas
sdbre educacio como investimento e fator de desenvolvimento,
com a documentacio em que assentam. Sio os trés capitulos
iniciais, cujo objetivo principal ¢ apontar fontes e pistas para
estudo e debate, e particularmente mostrar que a educagao re-
clama congragamento dos especialistas, tantos dos quais preferem
olhé-la apenas de um éangulo, desdenhando os demais.

A segunda encerra o texto integral de algumas palestras que
expoem com mais simplicidade os conceitos contidos nos primeiros
capitulos, juntamente com alguns topicos novos, que desenvolvem
assuntos tratados de passagem naquelas ou em outras palestras.
Esperamos que o leitor releve, por isso mesmo, eventuais
repeticoes.

A terceira parte é dedicada i crintividade, nela se compreen-
dendo, além dos escritos cujos titulos a isso expressamente se
referem, os que tratam do ensino da ciéncia, da formacio da
mentalidade cientifica e das feiras de ciéncia. Em relacéio a estas
e aos clubes de ciéncia, procuramos dar, ao lado do testemunho
de nossa experiéncia pessoal, informacdes préticas para organi-
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zagao dessas atividades. Se os demais escritos podem merecer
restricdes de alguns, conforme sua orientagiio em face da educagio,
acreditamos que nido as merecerdo os (ue contam a rica ex{)e-
riéncia das feiras de ciéncia. Nesse longo e intenso trabalho
encontramos enorme satisfacio e adquirimos otimismo muito
grande quanto aos dias futuros do Brasil. Envaidece-nos o titulo
com que nio poucas vézes fomos saudados, nessa peregrinacio,
de “caixeiro-viajante da ciéncia”.

Alguns talvez estranhem a auséncia, nesta obra, de quadros
estatisticos e comparativos. Nao teriam sentido aqui, pois o livro
se ocupa essencialmente de idéias, podendo os dados numéricos
ser procurados nas obras citadas como fontes de referéncia.

Muitas omissdes existem. Umas propositadas, porque nao pro-
curamos apresentar bibliografia completa dos assuntos tratados
e, portanto, tivemos de escolher as fontes de informagiio aqui
registradas; outras involuntarias e decorrentes, algumas, da difi-
culdade de encontrar certas monografias, especialmente oficiais,
dado o precario sistema de distribuicio que em geral domina
ésse terreno.

Havendo realizado a tarefa de esclarecimento educacional e
estimulo a atividades extracurriculares de ensino de ciéncia, que
éste livro reflete e que nos levaram a percorrer dezenas de milha-
rs de quildmetros, quando entrdvamos na casa dos sessenta anos,
nio constituird exagéro, supomos, encerrar esta introducio com
as palavras de Pasteur que tantas vézes repetimos a estudantes
e mestres: “Mais ou menos favorecidos que sejam, pela vida, os
nossos esforcos, éc{nreciso que, ao aproximar-se o grande fim, cada
um de noés possa dizer :fiz o que pude.” (*)

31 de dezembro de 1967

(*) J4 estava em composicio éste livio quando apareceram o livro de
Anisio Teixeira “Educaciio ¢ um Direito” (Companhia Editéra Nuacional)
e, de vérios autores, organizados por Luis Pereira, “Desenvolvimento, Tra-
balho e Educagio”. (Zahar ed), Este tltimo divide-se em quatro partes,
a primeira sdbre desenvolvimento e educagio na América Latina, a segunda
sébre Fundamentos econdmicos da educaciio para o desenvolvimento, a
terceira stbre formacdo de méo-de-obra (com inclusio do estndo de Italo
Bologna sébre o caso brasileiro da formacio de mio-de-obra industrial, que
é o capitulo IV de “Educacio Técnica e Industrializacio”, organizado pelo
Torum “Roberto Simonsen” do Centro e Federacio das Indistrias do Estado
de Sao Paulo, 1964) e a quarta parte, finalmente, dedicada a politica educa-
cional para a América Latina, trabalho da Conferéneia s6bre Educacio e
Desenvolvimento EconSmico e Social na América Latina (1962, Santiago
do Chile),
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ITINERARIO

As palestras em que se baseiam os capitulos déste
livro foram realizadas em Votuporanga (Ciclo de Expan-
sio Cultural da Prefeitura Municipal), Marilia (Colégio
Estadual dr, Fernando de Magalhdes), Ribeirio Préto
( Associacio de Cultura Brasil-Estados Unidos e Centro
Académico Rocha Lima), Campinas (Universidade Catd-
lica, IFFaculdade de Medicina, Colégio Victor Meirelles,
Colégio Culto & Ciénein e Congresso das Ligas Medico-
Sociais), S. josé do Rio Préte (Camara Municipal e
Centro Académico da Faculdade de Filosofia), Piraci-
caba (Centro Académico Tauis de Queiroz e Centro Aca-
démico Frederico Hermarnn Jr.), Sorocaba (Centro de
Estudos Filosoficos da Faculdade de Filosofia), Guara-
tinguetd (L E. “Rodrigues Alves™), Valinhos (Colégio
Estadual “Dr, Cyro de Barros Resende™), Tupd (1. E.
“India Vanuire” e Prefeitura Municipal), Bebedouro
( Botary Clube], S. Carlos (Colégio dos Irmios Lassalis-
tag), Assis (Fac. de Filosofia), Sio Joio da Boa Vista,
Atibaia, Araraquara (Semana de Farmfcia e Odontolo-
agia), Botucatu (Faculdade de Filosofia “Emflio Peduti”
e Inspetorin do Ensino Profissional), Rio Claro (Fac,
Filosofia. I. E. “Joaquim Ribeiro”), Itu (Faculdade
de Filosofin “N, S, do Patroeinio™), Barretos (Centro
Académico da Faculdade de Tecnologia), S. José dos
Campos (1. E. “Jofo Cursino” e Ginasio “Prof. Aires
de Moura™), Santos (Centro Académico “Jackson de
Figueiredo”), Fernanddpolis (1. Educacio e Movimento
Estudantil), Altindpolis (Centro de Estudos dos Univer-
sitdrios ). Pederneiras (Institnto de Fducacio e Fseola
Normal “Anchieta™), Moji das Cruzes (T. E. “Washing-
ton Luls” ¢ Organizacio Mogiana de Ensino e Cultura),
Americana (Unido dos Estudantes de Americana e De-
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partamento de Cultura da Prefeitura), Sio Bernardo
{ Escola Téenica “Lauro Gomes™ ), Baurn (C. E. “Ernesto
Monte™), Araras, Braganca, Ourinhos, Limeira (L. T,
“Castelo Branco” e Prefeitura Municipal), Franca (Fa-
culdades de Direito, Ciéneins Feondmicas e Filosofia),
Taubaté (Faculdade de Filosofia), Santo André (I. E.
“Senador IPlacker”, Escola de Quimica Industrial), Osasco
(C. L. “Raposo Tavares”), Além dessas cidades, e res-
salvadas as omissdes (a lista fol organizada parcinlmente
de membria), o roteiro incluin Curitiba (IX Semana
de Estudns [Eeondmicos da Universidade Catdlica) e a
cidade de Sao Paulo: Assembléia Legislativa (a con-
vite), Torum de Debates do Centro do Professorado
Paulista, Colégio Sdo Bento, Colégio Sio Luis ( Ciclo
de Estudos do Centro Prefilo da Universidade Cato-
lica), Faculdade “Sedes Sapientiae”, da Universidade
Catdlica, Centro Académico “Hordcio Berlinek”, da Ta-
culdade de Ciéncias Feondimicas da Tundacio Alvares
Penteado, Curso de Encarregados de Treinamento do
Centro de Educacio Técnica de Sdo Panlo, a I Semana
de Lstudos Pedagégicos (PUC e Mackenzie), Centro
Académicn Farmieia e Bioquimica (USP), Centro Aca-
démico “Pereira Barreto”, da Tseola Paulista de Medi-
vina, Centro Académico “Osvaldo Cruz”, da Faculdade
de Medicina da USP, Centro Académico da Faculdade
de Medicina da Santa Casa de Misericordia, Licen
“Fduardo Prade”, Colégio Estadual “Carlos Augusto
Vilalva |17, Jabaquara), Clube de Dehates do Centro
Universitirio do Pacaembu,




“A fome de instruc¢io nio é menos
deprimente que a fome de alimentos.”

PauLo vi

“...etudo se sacrifica a4 produgdo de
terriveis instrumentos de ruina e de
morte.””

Joho xxmr
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eng. . H. Leal Ferreira, que num pais
de magnificas ineficiéncias realizou, por
sua iniciativa pessoal, um eficiente
Instituto de Fisica Tedrica.
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eng. Adriano Marchini, que tanto tem
feito pelo desenvolvimento da pesquisa
tecnoldgica no Brasil,




EDUCACAO COMO INVESTIMENTO

“Se uma nacfo espera ser ignorante e livre,
em estado de civilizagio, espera o que
nunca houve nem jamais havera,”

THOMAS JEFFERSON

A idéia de educaciio como investimento repercutiu tanto entre

professores ¢ estudantes, assim como no ptblico em geral, quando
a ventilamos em numerosas palestras no interior e na capital de
Sdo Paulo, que nio faltou quem nos atribuisse a autoria désse
conceito. Como éle é antigo, expresso nos economistas classicos
tanto (uanto em Marx,® e como tem sido vigorosamente desenvol-
vido nos tempos atuais por vérios pesquisadores, interssados agora
em medir-lhe o retérno, talvez possamos concluir que ésse aspecto
econdmico nio haja sido suficientemente salientado nos cursos em
que se formam os educadores nem nos encontros déstes e dos
economistas com o grande piiblico.

i verdade que nossas palestras foram realizadas quando a
cducacilo atravessava no Brasil uma de suas épocas mais sombrias,
como decorréncia de drésticas formulacoes que, scja por seus de-
feitas intrinsecos, seja pela maneira de sua apresentagao, criaram
verdadeiro abismo entre govémo e estudantes, para nio dizer entre
éle ¢ a mocidade em geral, nio sendo arriscado afirmar que
dsse abismo também se féz sentir entre o govérno e as classes
intelectuais. Ndo ¢ impossivel, pois, que nossas palavras hajam
sido recebidas como Lﬁac]aragio de fé no processo educacional,
cujo mais alto sentido parecia ignorado de algumas altas auto-
ridades, ¢ confianca no que os mestres ¢ os estudantes repre-
sentam de construtivo em relacio ao progresso nacional, num

(®) Sem csquecer ?ue educadores ¢ fildsofos antigos reconheceram a
importdncia do desenvolvimento intelectual no progresso de sociedades,

r? ]
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momento em que tantos déles eram injustamente perseguidos ou
marginalizados.

O entusiasmo do piiblico deve ter refletido, entio, a alegria
de ouvir proclamado e divulgado um conceito que para ¢le era
mais do que natural, sendo por isso mesmo estranho, a seus
olhos, que ndo se tornasse objeto de uma politica tao forte e
coerente como a que se procurava imprimir a outros setores da
vida nacional. Aqui, como em todos os paises em desenvolvimento,
se acha muito difundida a nogio de que a educagdo cria riquezas
e & fator de ascensdo. “O angustioso grito do aldedo a respeito
do futuro de seu filho — “sem educagdo, como podera éle escapar
a minha sina miserdvel?” — parecc afinada com a atitude histo-
ricamente mnorte-americana em face do ensino”, observam J. W.
Hanson e C. S. Brembeck (9), que ainda salientam que, embora
a concepgio que aquéles homens, quase parias nos paises sub-
desenvolvidos, fazem da educaciio possa estar errada, cega é a
fé que depositam nela, o que acentua os riscos de desaponta-los.
Nio escreve difcrentemente P. Rossello (22), que também realca,
mesmo sem minuciosos cdleulos, a relagio entre avango social
e progresso educacional, e lembra que o interésse pela educagio
serd registrado pelos historiografos futuros como um dos feno-
menos mais caracteristicos da segunda metade do século —
interésse geral, que cria fortes pressdes ¢, acrescentamos, podera
fazer periclitar o destino dos governantes que disso nilo se aper-
ceberem.

Por outro lado, a experiencia da acao oficial, cromicamente
dispersiva quanto ao ensino e a cultura, e tao pouco interessada,
através dos tempos, na eficiéncia do processo educativo, justifi-
cava o juizo que ha muito se difundira, de ser a educagio um
raro bem-de-consumo, como tantos outros destinado a alguns
brasileiros mais afortunados. ,

Seja 14 como fér, parece nao ter sido initil nosso esforco de
esclarecimento num instante ameacado pelas trevas. Pelo contra-
rio, talvez haja constituido util contribuicio a uma tomada de
consciéneia mais firme a respeito do problema e, em particular,
désse valioso campo de investigagoes que € a economia da
educagio,” entcndiéa como algo mais do que o estudo dos assuntos

(®) Vérias vézes mostramos como entre nés se tem cuidado, mais do
ane da economia da educacido, como campo dos mais interessantes a cultivar,
(_L'l cconomia na educakio, entendida a palavra economia, aqui, como pou-
panga: “Pois ndo ¢ verdade cque contra as verbas destinadas 4 educagdo
¢ que se voltam com mais desenvoltura 0s que equilibram o or¢amento
piblice? T o que mais se regateia, na administracio publica, nfe ¢é o
salario dos mestres, nio é a verba de equipamento efetivamente meces-
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financeiros ligados & administracio da emprésa escolar, segundo
se acha salientado logo no inicio da obra de C. S. Benson (3).

Nio sera demais I%mbrar que nenhum estudo désse género,
que focalize a economia da educacfio, tera sentido por si mesmo,
isolado da compreensdo geral de todo o problema educacional,
e em particular de tudo aquilo que néle procuram investigar
os cientistas sociais. Notam-se por vézes incompreensdes entre
éstes Gltimos de um lado, e os economistas e os educadores, de
outro, conforme se vé do ensaio de L. Pereira (18) s6bre o
pensamento pedagégico brasileiro. S6 de um amplo trabalho
comum, em que se entrecruzem conhecimentos, métodos e expe-
riéncias, é que se colherfio frutos que déem, ndo apenas o sabor
da polpa, mas também, e principalmente, a promessa de sementes
e raizes para um futuro melhor.

Feita esta declaragdo, em que nada J:oretendemos reclamar pro
domo nostra, salvo o reconhecimento do empenho com que nos
dedicamos a explicar e falar numa época em que mais facil era
calar, e o desejo de prestar sincera ]ilomenagem a quantos, em
nossa terra — educadores, filésofos, cientistas sociais, economistas,
politicos —, se tém interessado com espirito cientifico pela edu-
cagio como forca de progresso, podemos voltar 4 anélise do
investimento educacional, do que éle significa e das implicagdes
que traz®.

sirio, nio é o dinheiro previsto para a compra de livrosP Respeita-se,
nio raro, a despesa proposta para a construgio de prédios, especialmente
se grandiosos, assim como do equipamento de maior volume e prego, por-
que uns e outros enchem os olhos e imortalizam, ao que se supde, O
nome do politico ou administrador que, tantas vézes com ares paterna-
listas, “deu” o edificio ou a reluzente aparelhagem”. Palestra em Cam-
pinas e Curitiba, publicada em “Félha de S. Paulo”, 20 de novembro
de 1966.

(®) Registre-se que em 1953 a CAPES publicava O Ensino, o Tra-
balho, a Populagio e a Renda, de A. Barbosa e, em 1960, A Formagio
do Pessoal de Nivel Superior ¢ o Desenvolvimento Econémico (1960), com
cilculos de custo e recuperacio das despesas educacionais (A. Barbosa
e ]. Zacarias de Carvalho). Nesse entretempo a mesma CAPES publicou
diversos ensaios especializados sobre temas especificos de educagdo, entre
os quais o de Anisio Teixeira Sébre o Problema de Como Financiar a
FEducacio do Povo Brasileiro (1953), destacando-se nessa série o livro
de Ernesto L. de Oliveira Junior Doze Ensaios sébre Educagio e Tecno-
logia (1956), em que se estuda a situagio geral do ensino brasileiro
dentro da preocupagio de redistribui-lo pelas diversas ocupagoes e meios
de vida. Em “Egucagio para o Desenvolvimento”, livro coordenado por
Humberto Bastos (Reper Editéra, sem data), acham-se reunidas contri-
buigbes de virios autores, em semindrio promovido pelo Centro de Cultura
Econdmica, do “Didrio de Noticias”, e da Universidade de Cultura Popular,
com participacio de Otévio Gouveia de Bulhdes, Roberta de Oliveira Cam-
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Nos conceitos de educacio como investimenio e como bem-de-
consumo encontram-se dois pélos da politica educacional, pois
conforme o que adotarmos, diferente podera ser mosso impeto
em levar a educagdo ao povo, em todos os niveis. Nao quer isso
dizer que temhamos de polarizar-nos, defendendo rigidamente
um conceito em detrimento absoluto do outro, mas apenas que,
em térmos de interésse publico, teremos de agir de maneira muito
mais firme quando aceitamos a primeira daquelas nogdes.

A educacio é, na verdade, alguma coisa que se consome, como
o pdo, ou s¢ usa, COMO roupa € perfume, consoante 2 necessidade
imediata ou o capricho de cada pessoa. Mas é também um inves-
timento, como a représa, a estrada, o canal, que se faz visando
a maior producio futura.

Quando consideramos a educaciio em face das necessidades de
desenvolvimento econdmico, encarado éste como 0 investimento
de recursos atuais para aumento da produgéo vindoura, ou “o0
investimento das poupangas para o crescimento” (para falar como
J. K. Galbraith), logo percebemos que as duas maneiras de enten-
der, acima referidas, acarretam atitudes muito diversas ante o
ensino. Se, esquecendo por um instante o econémico estrito na
idéia de desenvolvimento, pensarmos neste em térmos mais largos
de promogdo da coletividade téda pela promogdo de cada uma
das pessoas que a constituem, mais nitidamente sentiremos a dife-
renca entre aquelas duas atitudes.

Valendo-nos da argumentagio do professor da Harvard, depois
embaixador na India (8), podemos afirmar que, visto como servico
de consumo, o ensino logicamente se torna algo em que devemos
poupar, de acrdo com a regra eral de que a poupanga, que €
necessaria ao investimento, ha c%e fazer-se a custa do consumo.
Entendido, porém, da outra forma, passa O ensino a ser algo a
expandir e nao a refrear pela poupanga; algo em que devemos
aplicar as poupancas feitas no consumo. Como decorréncia natural,
a nacio deve procurar por todos os meios alargar a educagfo,
nela investindo corajosamente grandes somas (além de grande
esforco e idealismo).

Embora licito dizer que a_educagdo, no fundo, é ao mesmo
tempo investimento e bem de consumo, variando a proporgido

pos, Mem de S4, Raimmmdo Muniz de Aragio, Edmundo Macedo Soares
e Silva, Paulo de Assis Ribeiro, Eudes Souza Ledo Pinto, Jodo Gongalves
de Souza, Mério Henrique Simonsen, Joaquim Taria Géis Filho, Alvaro Neiva,
Ernesto Luis de Oliveira Jinior, Alde Xavier da Silva e Humberto Bastos.
Nesse livio O. Couveia de Bulhges fala especialmente da educacio como
base do desenvolvimento e R. Mumiz de Aragio afirma que “0O Brasil
precisa investir mais em educagio”, - :
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que cada um désses aspectos tem nas duas posi¢des polares a
que aludimos, parece claramente definida a diterenca de atitudes
econdmicas a que essas posi¢des conduzem: ou tendemos a redu-
zir, restringir ou mesmo menosprezar a educacfio, nas cogitagoes
oficiais, por ser consumo, ou mnos esforgamos por incentiva-la
porque, sendo investimento, garantird abundante retérmo futuro,
sob forma de preciosos bens.

Isso, quando hi nos governantes um pensamento econdmico e
social, capaz de com sinceridade adotar orientagdes politicas que
busquem o interésse coletivo: pois também pode ocorrer serem
aquéles dirigentes meros representantes de autocréticas elites que
se mantém no govérno & custa da ignorincia do povo, opiado
crénicamente em sua maioria, para que uns poucos gozem o poder,
a servico de suas ambigdes ou de alheias vontades. E claro que
aos designios désse tipo de lideres importa mais a educacfio com
bem-de-consumo (quanto mais caro, melhor, porque mais restrito)
do que como investimento. i

A atitude “investimentista” acarreta uma série de implicagGes.
Uma, porém, a todas as outras sobreleva: quando o poder publico
admite o conceito de educagio como bem de consumo, a escola
publica pode quase desaparecer e, quando existe, tende a ser
apenas, a quem a procure, uma porta indiferente, se nao hostil;
ou um guiché em que o govérno procura arrecadar, desenvolvendo
entdo campanhas que visam mais a arrecadagio do que a educagéo.
No outro caso, do investimento, a situacio muda de um pélo
a outro: ciente de que cada cidadio que se educa é mais pro-
gresso para o dia de amanha, a administragédo procura ativamente
recrutar a infincia e a mocidade para as escolas, em vez de
esperar que estas sejam procuradas, e cuida ao mesmo tempo de
adaptar a escola 4 comunidade, para que se formem pessoas
capazes de servi-la conscientemente; além disso, leva em consi-
deragéio todas as formas possiveis de, pela educagiio, elevar o
homem, dando-lhe oportunidades de preencher as lacunas de
sua formacio individual, a qualquer tempo. A educagio trans-
forma-se em eixo em témo do qual deve construir-se o desenvol-
vimento do homem®. Ela passa a ser interésse primordial da

(") Aspecto que merece atencao é o do desperdicioc humano, que se
compadece menos com a idéia de investimento do que com a outra. Dizia-
mos em Barretos: “Investe-se no homem para libertar o potencial que
éle encerra e que ¢ o bem maior de qualquer pais. O maior e, em ndo
poucas nagbes, a nossa entre elas, o mais desperdigado. Convém deter-
mo-nos um instante nesse problema do desperdicio. A grande batalha
contra ésse mal, travada pelos pioneiros da organizacio racional do tra-
balho, deu muita atencio ao gesperdicio dos bens materiais. Falou-se
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coletividade, e niio fantasia do individuo. O Estado reconhece
na educacdo uma necessidade ptiblica para que a nagio prospere,
e enxerga mas pessoas, desde a infincia até ao fim da vida,
sem menosprézo de sua dignidade, um mecio pelo qual se realiza
o seu maior investimento. Salta-se efetivamente 3@ um polo a
outro. O que era encarado como de objetivo estritamente pessoal,
regulado pelos individuos em seu exclusivo interésse, € agora

objetivo nacional. O pais precisa recrutar 0 Scu povo para a
educaciio e ao mesmo tempo estabelecer um processo educacional
coerente e completo, pois 0 seu fim nio é apenas satisfazer a
volupia ou a fome de saber de cada um isoladamente, mas atender,
pela educagao (insistimos sempre: educacdo, nao doutrinacdo!)
a0 interésse maior da coletividade. A situacio é muito diferente
de quando o pais ¢ dirigido ou inspirado pela idéia de que sua
formacdo intelectual e téenica depende apenas do capricho das
pessoas, organizando-se cada cidaddo ou cada grupo para comprar
educacio, como quem compra ou incorpora um imével, e outros
para vendé-la segundo a orientacio do lucro. Das outras impli-

[E—

com elogiiéncia de tudo aquilo que se perde em térmos de potencial hidréu-
lico, de matéria-primé. Falou-se também do homem ¢ do que se perde
néle como forca. Resultado desta ultima preocupagio eram 08 planos de
remuneracio do trabalho baseados em incentivos ligados antes de tudo &
quantidade produzida. Havia até certo ponto a preocu agio de espremer
o homem, se assim se pode dizer, para déle tirar ré\pigamente o méiximo
de energia e producio. Nio se pode afirmar que todos aquéles pioneiros
pensassem assim, em face do homem, mas a sua pregagio inspirou atitudes
administrativas, em relacio a0 traablhador, muito semelhantes aquelas que
se referem as maquinas e ferramentas, assim como a todos os outros ele-
mentos usados no trabalho. O homem como pessoa, como forea criadora,
foi grandemente esquecido em meio a sofreguidio dos que, pela organi-
zacio, buscavam maior e mais rapida riqueza.” Deve-se, pois, deixar bem
claro que a idéia de investimento mo homem nio significa equiparar @
gsspa humana a uma coisa material, a um instrumento mecdnico: “I
E’mﬂ verificar que as campanhas contra © desperdicio, que se tornaram
comuns, visam especialmente 203 Tens materiais. A propria imagem da
abta de dgua que pinga da torneira, utilizada em tantas daquelas cam-
panhas, focaliza um bem material, contribuindo de certa Iorma para
bscurecer a idéia do desperdicio do potencial humano. Na educagio, aqui
como em outros paises, 0 desperdicio humano atinge proporcoes alarman-
tes. Primeiro, pela negagao de escola a muitas criangas. Segundo, pela manu-
tencio de sistemas de ensino artificiais que isolam o estudante de seu
meio e abafam o poder criador. Finalmente, pela selegdo inadequada, que
nio permite encaminhar as pessoas para as tarefas em que melhor se reali-
zem e pelo inadequado planejamento, quando existe, da formagio de méo-
_de-obra”’” (“Félha de S. Paule”, 4 de dezembro de 1966). Estas conside-
raches importam, € muito, porgue OS mais apressados poderiam concluir
iue 2 mentalidade investimentista justificasse, precisamente, a exploragio
o homem como forca de trabalho.
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cagbes, que sio de ordem pratica e ndo, como acabamos de
referir, de orientagiio ou atitude basica, cuidaremos depois.

Quando argumentamos em térmos de educacio como investi-
mento, o que nos leva naturalmente a falar em investimento
humano, sempre aparecem alguns, meio escandalizados, a tachar
de materialista a colocacio So assunto. Reacfo despropositada,
porque o empenho em medir o rendimento do homem no campo
da economia ndo difere essencialmente de outras tentativas de
avaliacio de suas qualidades fisiol6gicas e intelectuais, que servem
de base, aceita geralmente sem objecdes, a prépria selecdo dos
mais aptos para as diversas tarefas. O raciocinio economico, no
caso, nio significa necessariamente o desprézo dos outros valdres
que o homem encerra, ndo suscetiveis de mensuragio precisa,

orém atuantes também no progresso. Citamos, como exemplo, os
valores de ordem espiritual, assim como os interésses do ama-
dorismo que procura satisfazer sua curiosidade sem intuito de
lucro ou produgio; computiveis ou nio, ésses valbres exercem
influéneias benéficas e servem de salutares exemplos, assim como
de reservas de dedicagdo e mesmo de heroismo que insensivel-
mente permeiam o edificio social, resolvendo por vézes graves
crises e impasses.

Falemos, pois, tranqiiilamente em investimento humano, certos
de que nio nos materializamos, com isso, mais do que cada um
de nés ja tenha, por acaso, dessa maneira de encarar o homem,
sua natureza e seu destino. A expressio consagrou-se, e tanto
aparece no contra-almirante I. G. Rickover, realizador do pri-
meiro submarino nuclear, preocupado com desperdicios e atrasos
observados em sua eficiente e adiantada patria (20), quanto num
reformador universitirio do porte de “Sir” Eric Ashby (1), ou
em economistas dedicados a problemas de mao-de-obra como F.
Harbison e C. A. Myers (10), ou ainda em economistas-educa-
dores, como ]. Vaizey e M. Debeauvais (31), que falam em
“investimento na humanidade”, ou aquéle ministro da Educacio
da Itdlia que disse, na abertura de semindrio organizado pela
Associagdo Internacional das Universidades de seu pais, ser a
educaciio, por si mesma, “um fato econdmico fundamental...”,
sendo “o capital humano o de mixima produtividade™ (32). A
mesma linguagem falam R. J. Havighurst e J. R. Moreira (11).

Todo um suplemento de The Journal of Political Economy (vol.
LXX, n.2 5, 2.2 parte, 1962) ¢ dedicado expressamente ao investi-
mento nos séres humanos.

Em sintese sobre educacio dos bem-dotados, M. Hutchinson
e C. Young (13) dedicam um capitulo ao investimento educa-
cional e estabelecem interessante comparagio entre o que acontece

29




quando malogra a experiéncia tecnolégica em que se empregou
o dinheiro da nagio (em particular, uma nova arma) e quando
o que malogra é 0 processo educacional. No primeiro caso, é
apenas recomegar. No segundo o recomégo é dificil ou impossivel.
“So o volume do investimento em educagio ¢ inadequado para
desempenhar os objetivos desta, niio podemos corrigir essa ina-
dequagiio.” Mas, prosseguen, “se nosso investimento na educagio
¢ adequado para realizar-lhe os propésitos, obtemos um retérmo
a longo prazo, de nosso dinheiro, maior do que em outro qualquer
investimento. Pois estamos investindo mnas vidas de homens e
mulheres. Estamos investindo em sua capacidade produtora.
Fstamos investindo nos lares e familias que éles construirdo.
Estamos investindo na contribuigdo que &les dardo & cultura do
pais. Estamos investindo nas idéias e crengas de nossa civilizagfo.”
Dificilmente se poderia explicar de maneira mais clara e didatica
o significado do investimento humano, do que quando os mesmos
autores acrescentam: “O dinheiro que gastamos em armes asse-
gura nossa sobrevivéncia fisica, porem o empregado na educagdo
eterminari o tipo de sociedade em que sobreviveremos”. Esta
frase d4 muito que pensar, numa época em que, em todo mundo,
os guerreiros forgam 20 méximo a utilizagiio das armas e procuram
estabelecer filosofias politicas que tudo submetem 2 elas e ao
julgamento déles.

Recorde-se também que a UNESCO, no relatério da “Confe-
réncia das Nagoes Unidas sébre Aplicagio da Ciéndia e da
Tecnologia em Beneficio das Areas Menos Desenvolvidas”, da o
nome do “investimento nas pessoas’ @ uma das partes do seu
sexto volume, dedicado especificamente & educacio (Science and
Technology for Development, 8 volumes, o sexto dos quais
Education and Training, Nova York, 1963).

Aos que insistem, apesar de tudo, em irritar-se com as tenta-
tivas de avaliar o capital humano, convém lembrar que as con-
cepgdes em que €sses calculos se baseiam podem ser entendidas
como analogias e modelos que talvez permitam, afinal, revelar
mesmo a mao poucos dos que mais zelosamente defendem o0s
valdres intelectuais e espirituais, argumentos mais aceitaveis aos
olhos dos governantes e%egisladores, especialmente daqueles que
tudo encaram em térmos financeiros. E, para temperar aquela
jrritagiio, talvez sirvam as palavras de E. L. Thorndike (28):
“Tudo o que existe, existe em alguma quantidade e pode em
principio ser medido.” Importante € procurar medir bem, e nao
perder de vista que 0 nimero é a}{enas um simbolo e néo pode
ser tomado como suceddneo daquilo que representa. Nesse par-
ticular, aliss, éle nfo se distingue da palavra.
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J4 dissemos que a conceituagio investimentista da educacio
se encontra nas origens da ciéncia econdémica. Bem delineada
em Adam Smith e aplicada por Stuart Mill, deu-lhe tratamento
matematico A. Marshall (16); realcaram todos éles o valor dos
talentos e das capacidades humanas no processo de produgio,
sem todavia trati-los em térmos de capital. Mostra entretanto
Lorde Robbins (21) que Mc Culloch j4 incorporara as capacidades
fisicas e intelectuais ((ilo povo em sua defini¢io de capita nacional.

Nio se pode afirmar até onde a idéia de investimento educa-
cional serviu de inspiragio ao progresso de muitos povos desen-
volvidos®, mas ¢ certo que seus lideres jamais duvidaram da
importincia da educagdo para o desenvolvimento do pais. Per-
deu-sc entretanto essa noc¢io com o tempo, em vdrios circulos,
mesmo em nagdes desenvolvidas. A razao disso talvez resida em
que, nas sociedades afluentes, a escola pode tornar-se de tal
modo rica, refinada e perduléria, que os que hoje a contemplam
e analisam, esquecidos da prépria histéria daquela afluéncia,
perdem de vista o que ela representa como investimento humano,
para somente enxergar a beleza de uma mercadoria bem acondi-
cionada. Mas a explicagio também pode ser outra: com o cres-
cimento da ciéncia, também sentido nos setéres da Educagio e
da Economia, os estudiosos se tornaram mais criticos e passaram
a rejeitar argumentos que, embora bem urdidos, poderiam parecer
eivados de emogdo ou técnicamente mal apuragos. Néo bastava
dizer que a educagio ¢ grande forga de investimento. Cumpria
demonstra-lo rigorosamente com numeros, pela determinagio do
retdrno désse investimento e pela meticulosa comparaciio de co-
munidades para tentar descobrir quanto, de seu desenvolvimento,
seria atribuivel & educagdo.

Os tempos atuais, em que a propagagio do fermento da liber-
dade féz surgirem tantos pafses novos no Terceiro Mundo, esti-
mularam estudos como os que acabamos de réferir. Muitas nagdes
emergentes e subdesenvolvidas voltaram-se para a educagio em
massa como fator de sua prosperidade e mobilizaram reputados
especialistas para levantamento de seus problemas ¢ equaciona-
mento de scus sistemas educacionais em fungdo de objetivos desen-
volvimentistas. Nio ficaram indiferentes a €sse movimento as
nagoes subdesenvolvidas mais antigas, estas como aquelas justa-
mente preocupadas com a verdadeira soberania, que transcende
os formalismos politicos para assentar-se na capacidade de traba-

(*) A grandeza econdmica norte-americana, por exemplo, nasceu da
educacdo, ou a educacional deriva da riqueza geral? No capitulo seguinte
cuidaremos disso.
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lho, de solugéio de suas dificuldades (tantas das quais entretidas
secularmente por egoistas elites) e de contribuicio efetiva para
o bem-estar de todo o mundo em térmos, nio de escraviddo ou
colonialismo, mas de participagio e igualdade.

Varios pesquisadores modernos tém realizado determinagdes da
real contribui¢io do investimento educacional para o progresso
e o desenvolvimento dos paises. Seria impossivef) relacionar todos
&les, mas é agradavel recordar os livros de T. W. Schultz (25),
de F. Harbison e C. A. Myers (10) e de J. Vaizey (30a), que
além de suas pesquisas originais se ocuparam em dar panoramas
gerais do problema, analisando os métodos propostos para deter-
minar o retérno educacional.® Da maior pro undidade sido as
investigacoes a que H. Correa submete o papel da educagdo no
crescimento econdmico, chegando a nogao Ea complementaridade
da intensidade do capital e da educagio da forca de trabalho, o
que significa que, se desejamos aumentar a produgdo, € neces-
sirio que ambos os fatdres aumentem simultineamente. Dessa
conclusio e de outros dados desenvolve éle seus modelos que
chegam ao planejamento educacional para o desenvolvimento 5).

Devem salientar-se também os nimeros especiais de revistas
dedicadas ao assunto, como o ja citado do The Journal of
Political Economy, e o numero sdbre educagdo e desenvolvimento
de Tiers Monde (tomo V, n.° 17, 1964). Um ntmero anterior
dessa wltima revista (tomo I, n.° 1 e 2, 1960) foi traduzido
para nossa lingua Eelo Centro Regional de Pesquisas Educacionais
Prof. Queiroz Filho” sob o titulo de Planificacio da Educagdo
e seus Problemas Econémicos e Sociais. (S. Paulo, 1967). Destaca-
mos de maneira especial o livro de J. Vaizey (30a) por seu
espirito sintético e altamente critico, e o artigo de L& Thanh

oi (14), que desenvolve de maneira ampia ¢ didética os
métodos utilizados para avaliar o retdrno educacional, seguindo
duas pistas diferentes..

O que se depreende désses trabalhos é que ndo é facil deter-
minar o rendimento da educagdo, assunto ainda em ebulicdo, a
cujo respeito aparecem freqiientes trabalhos especializados nas
revistas e em monografias editadas por organizagoes internacionais,
como 2 UNESCO e a OECD (Organization for Economic Planning
and Cooperation), para citar apenas duas. Certo é, porém, que
a analise de estatisticas cada vez mais aprimoradas revela que
o actmulo de capital fisico e o crescimento da férga de trabalho

(*) Nesses livios ha a indicagdo bibliogréfica relativa aos trabalhos de
G. Becker, O. Aukrust, S. Harris e muitos outros que enfrentaram o pro-
blema de calcular o retdrmo do investimento educacional. Esta a razio
por que ésses autores 530 aqui omitidos.
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néo bastam para, sozinhos, explicar a totalidade do crescimento
da produgio nacional, ficando patente a existéncia de um “ter-
ceiro fator” que envolve, entre outras coisas, a educagio. De um
modo geral se pode dizer que a determinagio désse fator, e o
isolamento, dentro déle, daquilo que corresponde & educacdo
formam a base mesma em que assentam os esforcos para cal-
cular o papel do ensino na fun¢io de produgéo nacional.®
Deixando de lado as técnicas, cuja descri¢gdo os leitores encon-
trardo nas citadas obras, note-se que E. F. Denison (6) calculou
que a elevacao do nivel educacional da férca de trabalho causou
23 por cento de aumento da renda nacional real nos Estados
Unidos entre 1929 e 1957 e explicard 19 por cento do aumento
da renda macional global de 1960 a 1980 (7). Por sua vez, T.
W. Schultz (23-25), usando método diferente porém com resul-
tados semelhantes, calculou que o rendimento do investimento
norte-americano em capital humano, durante o primeiro dos
periodos mencionados, respondeu por cérca de um quinto da
elevagio da producio dos Estados Unidos. S. Stroumiline (27)
concluiu, na Russia, que o ensino, até mesmo o mais elementar,
transmite muito mais capacidade de progresso ao trabalhador do
que o aprendizado nas fabricas e usinas; calculando o que rende
a escola ao individuo (e ésse rendimento individual se transforma
naturalmente em rendimento nacional), afirma que um ano de
escola aumenta de 30 por cento a produtividade da pessoa.

H. C. Bos, baseando-se em levantamento macro-econémico (4),
estabeleceu relagiio entre o nimero de formados pelas universi-
dades e a renda nacional. Visando especialmente & Nigéria, W. A.
Lewis imaginou uma férmula para calcular a proporcio da popu-
lagio que deve estar nos niveis médio e superior (15). Muitos
outros trabalhos désse género existem, representando apreciavel
esforco para ligar a educagfio ao aumento da renda nacional.

Nido é de estranhar que assim acontega e que, para atingir
seus objetivos, alguns recorram a pesquisa operacional, que par-
tilha com a economia e a econometria a caracteristica da cons-
trugdo de modelos e do exame de sistemas completos, como salien-
ta C. Higgins (12). O alvo é investigar a fundo a “fungiio de
produgio” no ensino (de quantos formados precisaremos em
tantos anos, para tal desenvolvimento? De quantos cientistas, de
quantos engenheiros? De quantos mestres?).

(*) A. L. Correa, em trabalho sébre “Educacio e Desenvolvimento
Econémico no Brasil” (1963), indica a interdependéncia entre renda por
cabega e niveis de escolarizagio, em numerosos pafses.
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H4 muito que aproveitar nas contribuigdes que vdo surgindo,
como a de R. Stone (26) com seu modélo de fluxo, a de C. A.
Moser e P. Redfern (17) com modélo simulatério inspirado nos
esquemas utilizados por J. Tinbergen e H. C. Bos (29) e S.
Beer (2) com modélo conceitual derivado da cibernética.® Tudo
isso diz respeito a mao-de-obra e planejamento educacional e,
como salientam C. A. Moser e P. Redfern, refere-se a pesquisas
que estdo em inicio e ainda em fase incompleta.

Procuram outros, dentro da mesma idéia geral de promover e
planejar a educagfo, investigar as demandas da propria economia
em relagio ao sistema educacional. M. Peston, A. Ziderman e
Mark Blaug examinam com muita propriedade ésse aspecto (16)
e mostram como os pesquisadores analisam atualmente as em-
présas individuais e sua mao-de-obra, buscando precisar a influén-
cia que tem no trabalho produzido a educacao recebida; essas
pesquisas objetivam fundamentalmente a eficiéncia da mdo-de-
-obra, porém os resultados que trouxeram ao nOSSO conhecimento
sem diivida contribuirdo muito, no futuro, para ajustar o sistema
educacional As necessidades comuns.

Restringindo-nos ao valor da educagio para aumento da renda
nacional, recordamos, para encerrar, que a tendéncia geral dos
estudos nesse sentido foi muito bem sintetizada por J. K. Galbraith
(7) ao escrever que “um dolar ou uma rupia investidos no aper-
feicoamento intelectual de séres humanos freqiientemente acar-
retam maior aumento da renda nacional do que um délar ou uma
rupia destinados a estradas de ferro, représas, méquinas-ferra-
mentas ou outros bens de capital, tangiveis.”

Tssa frase é muito adequada porque caracteriza o valor do
investimento educacional tanto num pafs desenvolvido quanto nos
subdesenvolvidos. Déstes cuidaremos, porém, no capitulo seguinte.
Deve todavia ser entendida em térmos, pois nunca seria possivel
aplicar todo o dinheiro de um pais na educagdo, esperando que
esta, por si s6, realizasse depois 0 processo do crescimento eco-
némico. A educacio depende, sem duvida, da conjungdo de outros
fatdres (pode-se ensinar utilmente a uma crianca desnutrida e
isoladaP?)

Do que até aqui dissemos, parece licito concluir que, apesar
das dificuldades de avaliar o retdrno do investimento educacional,
h4 excelentes indicios de que, bem administrado, constitui éste
um dos melhores e mais seguros investimentos que possa uma
naciio realizar. Por mais encantadora que parega, a aE:;uns espi-
ritos supostamente liberais, a tese da educagdo apenas como

(*) Bsses trabalhos sdo resumidos no artigo de C. Higgins (12).
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bem-de-consumo, de sua aplicagio sistemitica podemos esperar
estagnacio das grandes massas e vida condigna s6 para uma
escassa elite cultivada e, nio raro, desenraizada por seu préprio
processo de formagio *.

Antes de terminar, convém lembrar que um dos mais interes-
santes dabates sébre educacao e sua economia, assim como inter-
venciio estatal nela, é a contida no livro “Education, Framework
for Choice” (1967, edi¢io IEA-The Institute of Economic Affairs,
Londres). £ o fruto da tempestade desencadeada pela obra de
West “Education and the State” (mesmo editor), na qual se
reexaminam varios temas, entre os quais a posicio dos economis-
tas classicos, e se desenvolve o sistema de cupons de ensino.
De grande valor, para o mesmo fim, é a compilagio feita por
Robinson e Vaizey “The Economics of Education” (Macmillan,
1966), que permite concluir que a economia de educagio se vai
firmando como ciéncia prépria. Excelente bibliografia comenta-
da foi organizada por M. Blaug sob o titulo de “The Economics
of Education”, 1966.

E sempre oportuno salientar que, olhada a educagio como inves-
timento e aceito que, por isso, a nacgfio realize nela grande inver-
sdo de dinheiros priblicos, indo ao encontro do povo para educé-lo,
em vez de esperar que cada qual se eduque ou deixe de educar,
consoante seus caprichos, e tornando barato o ensino e todo
elemento necessirio a ésse objetivo, muito grande se faz a
responsabilidade dos que, dentro désse sistema, funcionam como

rofessdres ou como alunos. Sem a plena consciéncia dessa respon-
sabilidade, o investimento educacional rendera menos, ou podera
mesmo tornar-se improdutivo.

(*) As referéncias bibliograficas nio tém a menor intencdo de ser com-
pletas. Sdo pontos de apoio para o autor e o leitor interessado no assunto.
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II

EDUCACAO PARA O DESENVOLVIMENTO

I. Fundamentos

O preconceito que banisse ou tornasse su-
premo qualquer departamento da ciéncia
ou faculdade da mente trairia nao apenas
érro de julgamento, mas falta daquela mo-
déstia intelectual que é insepardvel da pura
devogiio a4 ciéncia,

Georce BooLkE

QUA_NDO se reala o valor do investimento educacional, apresen-
tando em abono dessa tese os estudos de nio poucos economistas
e educadores, logo surge um argumento contrario, visando de
maneira especial aos pafses subdesenvolvidos: aceita a seme-
lThanga entre a aplicagao dos dinheiros plblicos na educagéo e
o investimento em bens de capital, tangiveis, teriamos que 0
actmulo de capital humano (as pessoas preparadas pelo sistema
de ensino) conduziria naturalmente 2o progresso; mas O que
a experiéncia mostra ¢ que em certos paises subdesenvolvidos o
alto acttmulo daquele capital humano tem criado pasmoso indice
de desemprégo entre os intelectuais, observando-se ainda fome
e atraso (entrecortados s vézes de golpes de estado) em nacBes
cujo ntimero de formados é superior, por exemplo, a0 da Inglaterra.

J4 dissemos no capftulo anterior que aquéles céleulos feitos
pelos economistas e educadores devem ser entendidos dentro de
um contexto mais amplo, néo se justificando que se Thes atribuam
virtudes mégicas nem que sc acredite possam éles resolver sdzi-
nhos os crénicos problemas do subdesenvolvimento. Seja la como
for, convém recorgar, com J. K. Galbraith (1), que néo se conhece
exemplo de uma tGnica sociedade analfabeta que seja progres-
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sista. Fala ésse autor com a autoridade de economista, dos mais
altamente considerados no mundo atual, que analisou e sentiu
in loco as dificuldades das regides ainda em processo de desen-
volvimento. Com autoridade semelhante escrevem F. Harbison
e C. A. Myers (1) e J. Vaizey (1), especialistas que conhecem
o subdesenvolvimento em térmos reais. Sdo todos acordes quanto
ao valor do investimento educacional.

Um dos relatérios da OECD (20) registra que “a compreensio
mais aprofundada das fér¢as que afetam o progresso econdmico
e social a longo prazo leva a reconhecer que o investimento na
educaciio é pré-requisito indispensdvel do crescimento econdémico
futuro”. Nio tém sido diversas as manifestacies da UNESCO.
Com propriedade salienta E. J. King (13) que o “moderno Japfo
foi feito pela educaciio durante o perfodo de vida de pessoas que
ainda hoje existem. A férca da Unido Soviética baseia-se ainda
mais notavelmente em seu sistema educacional, havendo atingido
seu nivel atual dentro de duas geracdes de progresso escolar. A
revolugiio na China é tdo recente ainda que ndo justifica profecias,
mas, ainda que sem bola de cristal, nio podemos deixar de nos
impressionar (ou alarmar) ja agora® com a tremenda subversdo
tecnolégica e social que ali se observa, tudo intricadamente ligado
com a reforma educacional”. Desenvolvendo ésse raciocinio, o
mesmo autor conclui que o planejamento educacional é “alta
estratégia”. Hanson e Brembeck fizeram til compilagao de estudos
sobre desenvolvimento e educagio (12).

No fundo a contradi¢do é antes aparente que real. Erronea
nio ¢ a conclusio quanto ao valor do investimento educacional
para o crescimento econdmico, social e golitico. Mas, para pro-
duzir os desejados efeitos, nos paises subdesenvolvidos que lutam
com escassez de recursos materiais e humanos, a educacio tem
de ser cnidadosamente planejada em funciio, tanto quanto possivel,
de uma politica ou de um plano de mao-de-obra, que em vez
de produzir frustragdes de desemprégo, assegure posicdes condi-
zentes com a capacidade das pessoas, seja no servigo publico seja
em tédas as formas de atividade privada. Quer isso dizer, por
outras palavras, que nio basta criar coisas chamadas esco%)as,
mas é preciso discernir com clareza que escolas se devem criar,
que cursos se devem ampliar, que talentos especiais se devem pro-
curar com maior insisténcia.

Consideremos, porém, antes désse aspecto, de tamanha relevin-
cia, a situacdo de alternativa que geralmente se costuma oferecer,
nio raro com certa ironia por parte dos que se consideram “desen-

(*) O texto é de 1962.
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volvidos” em meio a “subdesenvolvidos” (ja se falou em fiteros
selvagens” para justificar pmﬁramas de forgado contrdle de
natalidade): ou se utiliza a educacdo do povo para promover
o crescimento econdmico, ou se procura crescer primeiro, para
assim enricar e entdo educar em massa. Reparem em que dissemos
em massa, purq]ue a primeira alternativa nio elimina a educagio
de pequenas elites que se incumbiriam de promover o cresci-
mento econémico e a seguir a educagio de todos.

Por mais légica que parega a segunda alternativa, freqiiente-
mente recomendada pelos grupos mais consevadores, hd contra
ela uma reagdo natural e compreensivel da grande massa e da-
queles que raciocinam em térmos de educagiio como direito ou de
igualdade real e atual de oportunidades para todos, posigio em
que se fixou a UNESCO. Nio é preciso lembrar que se correria
o risco de, uma vez consolidada a elite pensante e bem remunera-
da, nunca se decidir ela, por motivos 6bvios, a promover a se-
gunda fase do processo. As oligarquias, que ésse sistema favorece,
gostam de perpetuar-se no poder e enxergam no esclarecimento
popular uma ameaga a essa permanéncia. Mas facil lThes parece,
afinal, tornar-se prepostos bem pagos de economias outras, mais
ricas e interessadas em manter o colonialismo, do que cidadaos
livres, verdadeiramente livres, de uma pétria cheia de dificulda-
des a vencer. Ajunte-se que os muitos meios de répida comunica-
¢do desilharam os homens, de modo que a conscicncia de que é
possivel melhorar pelo estudo atinge camadas cada vez maiores
e provoca natural ebuligio em populag¢des que outrora eram pas-
sivas e resignadas a uma vida sempre igual, sem horizontes.

A primeira alternativa, embora tedricamente aquela que na
pratica parece mais dificil realizar, exigindo muito mais energia
e imaginagdo, atende aos anseios dos paises que, como 0 nosso,
desejam crescer rapidamente para compensar o tempo ji perdido
e reaver, na medida do possivel, o seu pleno dominio sobre os
recursos naturais ndo raro em parte dilapidados ou pilhados por
nativas ou alheias cobicas. £ a alternativa que logicamente se
oferece aos povos que chegaram a um estado de esclarecimento
que os alertou para a fragilidade das nages sem ciéncia e sem
consciéncia nacional, condenadas, enquanto assim permanecem,
a posigio de escravas apesar do titulo de soberania que ostentam.

Alguns cientistas sociais criticam a prioridade educacional para
enfrentar os problemas do desenvolvimento. Um déles é, em nosso
pais, Costa Pinto (5), que todavia ressalta o valor da ciéncia
para compreensio e promogio do desenvolvimento. Mas a ciéncia,
se vai servir a ésses objetivos, niio poderd ser uma ciéneia raqui-
tica e de empréstimo. Tem de nascer da educagio, e nfo de
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uma educagio dirigida a alguns poucos, que acabariam, como tem
ocorrido em tantas experiéncias désse género, sendo meros goza-
dores privilegiados da ciéncia num pais de analfabetos, mas uma
ciéncia robusta, filha de sistema educacional amplo e sério, que
refletisse as necessidades de todo o pais e constituisse mesmo uma
politica de ciéncia.

Numa de suas conferéncias, conta o eminente fisico paquistanés
Abdus Salam, membro da Royal Society e professor c]i)o Imperial
College of Science and Technology, de Londres, curiosa analise
feita pelo dr. J. M. A. Lenihan sébre o desenvolvimento econdmico
da Escocia, cujo declinio atribuiu A falta de tecnologistas adestra-
dos. Aos que objetavam que, nio havendo industrias na Escécia,
niio haveria necessidade de escolas técnicas, o dr. Lenihan res-

ondeu: “O cientista, o tecnologista e o técnico sio, no todo, pro-
gutos do sistema educacional, nio do sistema industrial em que
esperam trabalhar. De uma variedade de induistrias nfio surge
uma exigéncia coerente de facilidades para a educacio técnica;
mas a existéncia de gente técnicamente adestrada facilitard o
crescimento de novas industrias.” (23)

Na mesma conferéncia o prof. Abdus Salam refere que, como
o autor por éle citado, se manifestara também o grande fisico
japonés S. Tomonaga, que atribui o extraordinirio desenvolvi-
mento da industria dos transistores em seu pais ao cultivo cuida-
doso da arte da caligrafia, a que se submete tdda crianga nipénica.
“Nenhum adestramento ou talento especial que uma nacéo possa
cultivar, se perde quando vem a centelha da industrializagdo.”

Estudando a integragio econdmica internacional, Gunnar
Myrdal (19) escreve que “talvez o mais importante dentre os
elementos isolados num programa de integra¢do nacional” — refe-
re-se éle nesse passo especialmente as nagdes subdesenvolvidas —
“¢ a reforma educacional, e, a meu ver, o mais importante dos
elementos isolados num programa de integra¢io nacional” — refe-
minado contra o analfabetismo”, devendo ésse impulso ser acom-

anhado de alta prioridade para a producio de material de
Eaitura. (muito livro, e barato!)® Da mais alta significagio parece,
nesta observagio de Myrdal, a referéncia a impulso determinado.

E dificil fugir hoje a essa colocacdo do problema. Ainda se
fala, em alguns circulos, em deixar a educagio entregue ao laissez
faire e apenas introduzir no pafs indistrias posticas, que nada
mais serdo do que sucessivas alienagdes da mio-de-obra nacional
e anulagio de téda a capacidade criadora dos naturais. Para
defender ésse ponto de vista criam-se até regimes econdmice

(*) Que luta enfrentou a Fundagdo para o Livio Escolar de S. Paulo!
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financeiros verdadeiramente cruéis, que nio se pejam de alardear
a necessidade ou conveniéncia de quebrar, pela interesseira con-
corréncia externa, indnistrias nacionais em que geragdes de homens
de iniciativa, e ndo apenas frios culculistas, garantiaram, 4 custa
de imensos sacrificios o pouco de desenvolvimento que a nagio
conseguiu.®* Nio é de todos os dias, nem terd ocorrido em todos
os paises pobres, o exemplo de um Ensch.®

O problema assume caracteristicas quase draméaticas, nessa
altura, porque o mundo subdesenvolvido que deseja libertar-se
em paz e viver na boa ordem constituida, sabe que uma grande
populagio de intelectuais sem emprégo é poderoso fator de
revoluciio, cujo fim é imprevisivel. E preciso educar, e educar
em massa, educar em todos os niveis e para todos os fins, porém
educar criteriosamente. Nao significa isso pbér a policia ou o
soldado dentro das escolas e universidades, em nome de uma
seguranca nacional deturpada, mas saber que carreiras e pro-
fissdes sio necessarias, em determinado mimero ou grau, e quantas
escolas serfio necessarias para produzir ésse pessoal devidamente
formado (e ndo apenas diplomado). Ndo ¢é impossivel atingir
ésse objetivo desde que haja um propdsito consistente, um conhe-
cimento seguro das metas e, permeando tudo, uma grande forca
estimuladora, que pode ser o bom nacionalismo e o descjo de
uma auténtica democracia, da mesma forma que na Rissia
foi o comunismo e nos Estados Unidos o espirito da livre inicia-
tiva aliado ao fervor religioso e ao sentimento democrético.

(**) A educacio, que v4 devagarinho, mas a produtividade, essa teria
de surgir de repente, compardvel & dos mais adiantados paises!

#) " Transcrevemos, da palestra que realizamos na Cémara Municipal
de Sdo José do Rio Préto, publicada em “Folha de S. Paulo” de 29 de
maio de 1966: “Penso na siderurgia, atividade béasica, tanto tempo sem
ativa participagio do govérno, até que surgiu Volta Redonda. Antes disso,
a Belgo-Mineira viveu uma epopéia que injustamente se omite mesmo em
falas oficiais que fazem propaganda de nosso pais com bonitas figuras colo-
ridas, Mas pensando naquela Belgo-Mineira, penso especialmente na figura
gigantesca Sc Ensch, o belga que, vindo talvez para liquidar a emprésa,
20 examinar as condicbes de nosso meio e de nosso povo, de tal maneira
se dedicou a desenvolver aquéle empreendimento, que déle féz uma grande
usina sidertrgica muito antes de Volta Redonda. Aquéle homem quis ficar
enterrado aqui e, com a modéstin e a sinceridade dos que amam mais
o seu semelhante do que os bens materiais, escreveu o seu proprio epitifio
com estas palavras, que cito de cor: “espero nao ter decepcionado os brasi-
leiros”. Esta, a mentalidade que naturalmente esperamos, nés ou outro
qualquer povo, dos investidores estrangeiros: que venham pelo seu lucro,
que € legitimo, mas também pelos mais altos ideais de sclidariedade hu-
mana.
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Poderia & primeira vista parecer sem sentido citar numa mesma
frase, a respeito de politica educacional, Estados Unidos e Rfssia.
Na verdade, assim nido é mais. “As conquistas espaciais da Unifio
Soviética, sua capacidade de produzir nio apenas poderosas armas
mas também uma sociedade industrial eficiente, abalaram a com-
placéncia norte-americana a um ponto que, quando se olha para
trds, teria parecido inconcebivel hi uma década.” Falam por si
estas palavras, de J. S. Bruner, um dos grandes educadores norte-
americanos (3).

Ambos ésses paises constituem edificantes exemplos do que
pode uma naglo construir em matéria de desenvolvimento. Os
pioneiros que criaram a nagio norte-americana hd mais de tre-
zentos anos plantaram o “college” que se transformou na Harvard.
Com a instituigdo dos land grant colleges (1882), Lincoln marcou
o papel reservado, na grange republica, ao govérno na educagio
nacional, assim como na formacio de seu embasamento cientifico
e técnico, muito ligado, pelo menos na primeira arrancada, as
necessidades imediatas da comunidade. Por sua vez a Rissia,
depois da revolugdo de 1917, concentrou enormes esforcos na
tarefa educacional, em que baseou a transformacio nacional,
que permitiu que em quarenta anos um pafs antes sem técnica
e de escassa ciéncia limitada a algumas elites, colocasse em 6rbita
o primeiro satélite artificial, provocando com isso, em todo o
mundo civilizado, verdadeira corrida para reexaminar a politica
educacional. No livio de De Witt (8) os leitores encontrario
minucioso estudo da formagio de mao-de-obra soviética, reco-
mendando-se, para melhor entendimento, a leitura complementar
de livros com os de S. L. Kline (17), G. S. Counts (5), A. G.
Korol (18) ou ainda o répido resumo que tivemos oportunidade
de apresentar & Associacio dos Professores de Ciéncia do Brasil,
sobre a educacdo soviética (22). A importincia désses exemplos
salta aos olhos, por se tratar de duas nacdes que obedecem a
ideologias opostas, mas que se valeram do mesmo instrumento de
desenvolvimento, embora em condicfes psicolégicas e politicas
diferentes. Na verdade, nio se pode assegurar que o desenvolvi-
mento norte-americano haja decorrido antes de tudo da educagio.
Seria dificil deslindar, no conjunto de fércas que impeliram para
a frente os Estados Unidos, a exata parte que coube ao ensino.
A comparagdo, entretanto, entre o empenho educacional que ali
se observou desde o inicio e a frouxidio com que cuidamos do
mesmo assunto aqui, salvo exemplos isolados, mostra profunda
diferenca de atitudes, em nosso desfavor. Por outro Iarfo, como
observam J. R. Havighurst e J. Abreu (13), a expansio do
ensino secunddrio e superior nos Estados Unidos ndo foi questio
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que necessitasse de debates, como também ndo precisou déles o
desenvolvimento de outros graus de ensino. Tudo isso estava,
por assim dizer, no sangue do povo. Na Ameérica Latina de hoje,
2vida de desenvolvimento, todo aquéle esférgo que os norte-
americanos j4 fizeram para lancar e fixar os alicerces da instrugdo
geral do povo tem de ser realizado ripidamente e sem que seja
sequer possivel separar a expansdo do ensino primério da dos
outros graus. N&o é por isso possivel copiarmos simglesmente a
licio dos Estados Unidos, seguindo-lhe o calendério do desenvol-
vimento do sistema escolar. Dai muitas incompreensdes e muitos
atritos, entre a sofreguidio dos que desejam “tirar o atraso”,
pensando na sobrevivéncia até mesmo da soberania efetiva de
seu pais, e os que acham mais simples e prético repetir a li¢do.

Pensar em plano ou em politica de mio-de-obra néo confi-
gura nenhum crime contra a democracia. A crescente preocupacio
com &sse assunto acha-se descrita, em relagio aos Estados Unidos,
por vérios autores que colaboram na obra de R. A. Gordon (11),
na qual G. L. Mangum mostra como desde o coméco coexistiram
naquele pais duas preocupagdes convergentes, uma com a méo-
-de-obra como recurso econémico, e outra com 0 bem-estar dessa
mesma miao-de-obra e com a familia dos trabalhadores, tendendo
a dominar nos tltimos anos a preocupagdo com o bem-estar, que
nio cxclui todavia a outra. Importante é esclarecer desde logo
que a idéia de ligar o desenyolvimento, prela educaciio, aquela
politica ndo pode nem deve jamais significar esquecimento das
medidas ligadas ao bem-estar.

Sustenta J. Vaizey, com razdo, que sem uma olitica segura
de mio-de-obra em nada redundaré o esférgo educacional para
o desenvolvimento (1). Faltando essa politica, faltard até mesmo
a mais elementar nogio relativa ao que ensinar. O govérno mal
saber4 como e para qué recrutar alunos ¢ deixard que o investi-
mento, o enorme investimento feito nesse sentido, seja adminis-
trado com o espirito de quem lida com um bem-de-consumo supér-
fluo. Perder-se-4 o dinheiro publico e criar-se-io possivelmente
os intelectuais sem emprégo ge que falamos, tantos déles diplo-
mados mas ndo formados. Na mesma tecla insiste M. Debeauvais
(7). que com ironia lembra que “a previsio das necessidades de
mio-de-obra se tornou um dos elementos da politica econdmica,
e as previsdes de escolarizagio fazem parte de todas as politicas
nacionais. Mas como sao elaboradas em fungéo de preocupagdes
diferentes, raro ¢ que se liguem umas as outras.”

Torna-se preciso, pois, que ao caracterizar a educacio como
investimento nacional pdsto a servigo do desenvolvimento, e posto
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ativamente para que a nacfio preserve sua real soberania, se tenha
a coragem de aceitar as conseqiiéncias que essa orientacfio impde.

Uma politica de médo-de-obra, cujo coroliric é uma politica
salarial, é tarefa gigantesca, que se pode realizar aos poucos,
desde que coerentemente e sem parar (ji existem alids esbocos
disso em trabalhos da CEPAL quanto & América Latina em geral
(4) e alguns pafses, entre os quais o Brasil em particular (9).
Da adequada previsio dos quadros futuros surgirio as novas
carreiras e se quebrardo fechados grupos que monopolizam, senfo
o saber, pelo menos a exclusividade de poder fazer, ndo raro
mal, uma por¢io de coisas que outros talvez fizessem melhor,
com diferente espécie de preparagdo. A ésse mosaico que retrata
as necessidades do meio, ajustar-se-ia o ensino, todo éle, podendo
0 govérno regular técnicamente (sem violéncia mas também sem
caprichos) o fluxo que deve ou pode ir para as virias escolas. A
capacidade destas, o valor dos incentivos oferecidos aos estu-
dantes dos virios ramos, a articulacio dos vérios graus do ensino
¢ a mobilidade dentro déle, tudo isso pode ser condicionado pela
politica de mao-de-obra, recordando-se em tempo que, nos paises
liberais, por f6rga mesmo de sua natureza ploftica, jamais se per-
mitiria que, para atender ao rigor do plano, se sacrificassem voca-
¢oes evidentes ou se impedisse o desenvolvimento do ensino livre
em dlt)asacérdo com os proclamados objetivos da politica de mao-
-de-obra.

Em aula inaugural na Bath University of Technology, o prof.
S. Cotgrove, conhecido sociélogo, lembrou que por alteragies
feitas no ensino que precede ao superior, ou A formacio dos
cientistas, é possivel modificar as tendéncias déles em relacio ao
tipo de ciéncia cultivado (ciéncia pura ou aplicada), o que
sem duavida constitui um dos pontos mais dificeis da elaboracio
e efetivagdo de qualquer politica de mao-de-obra para o desenvol-
vimento. Consistiriam aquelas alteragGes, em principio, em fazer
os jovens sentirem de maneira aguda os problemas econdémicos
e sociais, para os quais deveriam buscar solugdes, quando cien-
tistas. Mas a0 mesmo tempo alertou para um aspecto importante:
o “dirigismo”, se levado muito longe, como éle entende que foi
na Russia, poderia causar o que se observou nesse wltimo pais:
tendéncia para as pessoas com alta capacidade para a ciéncia,
em varios campos, acabarem evitando os terrenos onde a prépria
natureza da pesquisa favorece a interferéncia politica, para bus-
carem campos neutros, como a matematica. Observagoes désse
tipo sdo sempre tteis, para temperar entusiasmos e conter im-
pulsos demasiado fortes do Estado.
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Pelo que acabamos de dizer ji se percebe que a execugio de
um plano de mao-de-obra, ou mesmo uma politica investimen-
tista na educaciio, depende muito da filosofia politica da sociedade
em que se implanta. Este é um dos maiores 6bices, porque nas
sociedades demasiadamente conservadoras, onde as idéias liberais
s6 valem na medida em que servem o egofsmo dos mais poderosos,
e raramente na medida em que servem ao largo interésse social,
é mais comodo deixar que f{lomjne o laissez faire e esperar que
0 povo, a grande massa, se contente com 0 péao e o circo. Divul-
gam-se por vézes grandiosas e generosas proposicdes, mas estas
acabam morrendo com o eco das palavras dos discursos que as
encerram, continuando-se dai por diante a cultivar o prestigio
de determinados grupos que defendem ferrenhamente suas peque-
nas solidariedades contra a grande solidariedade que deve unir
a naciio. Ainda para tomar como exemplo o Brasil, quanta palavra
sonora se tem utilizado para realgar o valor das profissoes técnicas
no servigo publico, para depois, nas leis de aumento de salério,
proceder inversamente, abrindo brechas para que subam aquéles
que os discursos consideravam ji supérfluos e mesmo superados?
Parece evidente, entretanto, que uma de nossas enormes caréncias,
perturbadoras ou impeditivas do desenvolvimento, ¢ a falta de
mao-de-obra cientifica e técnica, assim como técnico-auxiliar.

Nio se deve todavia imaginar que quando se fala em plano de
mao-de-obra se pretenda atribuir ao govérno federal um poder
centralizador cada vez maior. Nio pode éste ser tio frouxo como
foi em outros tempo, mas também ndo pode ser o superpoder
que muitos pretendem, anulador do regime federativo que, se-
gundo a Constituigio, é o que deve imperar 1o Brasil. Dada a
sua natureza, o plano de mio-de-obra tem de ser estudado a
fundo pelo poder central, em térmos técnicos, e aplicado nas
vérias Tegides com a sabedoria politica e administrativa que se
espera de quantos respondem pela coisa publica. Motivo nao
existe para imaginar que o governante mais alto seja mais inspira-
do e mais ponderado que os lideres regionais ¢ locais, que se
acham mais em contato com os problemas que didriamente se
apresentam a solucdo, como parte do grande problema mnacional.

De maneira téda especial as autoridades municipais devem ser
estimuladas a participar tanto da elaboragao do plano de mao-de-
obra quanto de sua aplicagio. Em relagdo ao ensino, no Brasil,
os municfpios nem de longe tém preenchido um de seus mais
importantes misteres, que ¢ o de zelar pela instrugio da comuni-
dade. Mais comodo é sempre o trabalho vistoso das obras publicas,
algumas desnecessérias (quantas cidades do interior sacrificam
verbas & substituicdo de acolhedoras pragas por fontes luminosas
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do mais discutivel gdsto, por vézes aberrantes na paisagem,
enquanto a criangada continua sem a menor atencio educacional?)
Verdade é que comecam a repontar prefeitos imbuidos de men-
talidade educacional, que falam mais em escolas do que em obras
e, ainda quando tenham umas e outras para alardear, preferem
gabar-se do esférco educacional. Ndo sio muitos, porém. Mas
¢ preciso que nos habituemos a julgi-los também por suas ini-
ciativas de educagio e cultura.

Da aplicagao e da elaboragfio désse plano de mio-de-obra devem
participar ativamente as industrias que utilizam a capacidade
manual e intelectual dos homens, para assegurar a producio.
E participar ativamente, da mesma forma que as instituices ofi-
ciais e particulares de pesquisa e de ensino.

Nio se improvisa, como se vé e é légico, um plano de mio-
de-obra. Especialmente num pais como o Brasil, tio variado do
ponto de vista social e econdmico. Tudo se deve fazer para
organizi-lo, sendo dignos de aplausos todos os trabalhos, como
o de M. |. Villaga (21) que contenham ou representem esforco
objetivo de conhecimento da forga de trabalho do pafs. As uni-
versidades brasileiras tém, nesse particular, um largo campo a
desenvolver, pois o assunto tem de ser tratado e encarado sem
distor¢des politicas, com o rigor do cientista.

Quando se fala em politica de méo-de-obra nio se tem em
mira apenas a formagio profissional nas quantidades e qualidades
convenientes. Pensa-se também na conservacio dessa mio-de-
-obra, pois seria absurdo que os paises que mais urgentemente
precisam dela, porque a necessitam para desenvolver-se e nio
apenas para aumentar o seu conforto ou empreender expedicdes
guerreiras, pudessem dar-se o luxo de perder para os mais desen-
volvidos os talentos que prepararam com tanto sacrificio. A dre-
nagem dessa mio-de-obra dos subdesenvolvidos para os desen-
volvidos existe e tem sido apontada por entidades internacionais,
como a Unifio Pan-americana. Alguns pretendem encarar &sse
problema com ironia, afirmando que os cientistas e técnicos saem
porque querem, em fungio da lei da oferta e da procura. O
mercado seria internacional, e os cientistas e técnicos deixam o
pais subdesenvolvido porque 14 fora encontram melhores saldrios,
nada mais do que isso. E meia histéria. As condigdes da ciéncia
no Brasil, e também nos outros paises que sofrem semelhante
drenagem, nfio favorecem a permanéncia dos pesquisadores porque
ndo existe uma politica cientifica entre nés e nem se di as
universidades e aos institutos de pesquisa o valor que &les tém;
pelo contrério, ndo raro lhes dificultam o progresso. Isso quando
os vaivéns da politica ndo institucionalizam a perseguigiio aos inte-
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lectuais, garantindo, nio raro ingénuamente, a comoda posigio
da mediocridade contra os verdadeiros cientistas e os grandes
professores. Na verdade o salirio é até o que menos conta, nessa
evasdo.®

O planejamento educacional tem de ser feito a longo prazo e por
isso corre o risco de sofrer graves danos decorrentes de medidas a
curto prazo. Se ndo as pudermos evitar, em face da realidade, é
preciso tom4-las sempre com visao do plano ou do conjunto que
se tem em mira a longo prazo. Essencial é conhecer o rumo e
acreditar néle. Nfio seria vidvel parar todo o esférco de aprimo-
ramento educacional por falta de um plano, pois isso redundaria
num vasto processo de racionalizagio para nada fazer, mesmo
diante de situacdes calamitosas.

Cumpre reconhecer, a_essa altura de mnossa explicagdo, que 2
idéia de investimento educacional ou humano para o desenvol-
vimento acarreta, como ja dissemos antes, uma total mudanga na
maneira de encarar o ensino. A escola deixa de ser parada, uma
porta indiferente, com ou sem guiché junto, para ser um esforgo
de recrutamento e mobilizagio destinado a formar homens ade-
quados, capazes de plena realizagio pessoal.

Teremos disso no Brasil? Temos pensado e agido com a con-
sisténcia desejavel nesse assunto? Temos encaminhado devida-
mente nossos mogos? Temos manifestado empenho em educar
amplamente e depressa a nagio toda, ou temo-nos contentado
com a atitude daquela autoridade que proclamava que a educa-

(®) Ver La Emigracion de Recursos Humanos de Alto Nivel y el Gaso
de Chile, de S. G. Olivos e J. R. Perez, Unido Pan-americana (1965);
La Emigracion de Cientificos y Técnicos de la Argentina, de B. A. Houssay,
Ciéncia Panamericana, 7 (4-5), p. 6, 1965; Migration of Health Personnel,
Scientists and Engineres from Latin America, Uniio Pan-Americana, Washing-
ton, D. C., 1966. O assunto foi abundantemente comentado no Parlamento
e nos jornais (veja relatério do fisico H. M. Nussenzweig, publicado em
“Folha de S. Pau{o" de 8 de outubro de 1967). Alguém insinuou irfnica-
mente que a drenagem seria boa porque de certa forma promocional de
nosso pais. O govérmo atual anunciou intengio de promover o retérno dos
gientistas que daqui se foram e chegou a iniciar gestdes. Mas isto s6, nio

asta.

Nio apenas os paises subdesenvolvidos lutam com ésse problema. A Ingla-
terra e o Canadh, para citar apenas dois, estdo fregiientemente cuidando
de combater a evasio de sua mio-de-obra qualificada, especialmente da
formada no pafs. No Canadéd a Association of Universities and Colleges
(151 Slater, Ottawa 4, Canad4) publica sistemiticamente um folheto ampla-
mente distribuido, que procura mostrar os postos que se acham abertos
aos canadenses de fora Eﬂ pais, para que é&les voltem (Openings in Cana-
dian Universities and Colleges).
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¢do deve ser deixada ao tempo, o que, em face de nosso desapa-
relhamento e do alheamento que h4d em tal setor ptblico,
significaria jamais sairmos do analfabetismo, tdo grande ¢ a
explosao populacional?

Estd na consciéncia de todos os educadores e provavelmente
de muitos economistas e do puablico em geral, que o Brasil em-
prega muito pouco dinheiro na educagio. Aluisio Pimenta, ex-
reitor da Universidade Federal de Minas Gerais, apresentou
quadro dos mais sugestivos em que s¢ compara o produto nacional
bruto per capita de numerosos paises com a despesa educacional,
expressa em porcentagem da renda nacional (21). O Brasil vem
no fim da lista, encimada naturalmente pelos Estados Unidos,
que opdem sua porcentagem de 4,6 a nossa de 2,6. O mesmo se
le em Havighurst e Moreira (14). W. E. Kerr, ex-diretor da
Fundacdo de Amparo a Pesquisa, apresenta dados semelhantes
quanto ao investimento em pesquisa cientifica (15).

Na verdade, porém, ésses cotejos tém valor relativo quando
feitos entre paises que diferem quanto & seriedade administrativa
e politica. E que, nas nacdes menos amantes da verdade, os
niimeros tém valor muito escasso. O dinheiro que se diz empre-
gado em determinado objetivo pode nem ter sido assim aplicado,
ou, se o foi, pode ter sido tio perdulariamente, que nio corres-
ponde aos padrdes normalmente aceitos nas boas administracdes.
Isso, sem falar da precariedade mesma das estatisticas, defeito
que, nesse ramo, ¢ lamentado até em paises desenvolvidos, como
a Inglaterra. As comparacdes tornam-se, pois, muito dificeis.

Deixando de lado ésses exercicios comparativos, parece indu-
bitavel ser dos mais escassos o nosso investimento educacional.
Denunciou ésse fato a Federagio Nacional das Indstrias, (10)
que concluiu pela impossibilidade de o investimento feito produzir
desenvolvimento. Os educadores tém reclamado no mesmo sentido,
sendo correta a afirmacip de Havighurst e Moreira (14), no
adequado balanco que fazem da educagio brasileira, de que os
“reclamos relativos a educagdo como campo de investimento para
o crescimento econdémico sao apresentados mais explicita e urgen-
temente no Brasil e outros paises em desenvolvimento do que
jamais foram nas nagdes altamente industrializadas.” O que se
entende, alids, porque um pais como o Brasil esti procurando
tirar o atraso que traz, e que é de séculos no que se refere a
utilizagio de seus recursos humanos e materiais.

Pois nao deveria ter sido essa uma das reformas de base? Parece
que sim, para corresponder a fé que os latino-americanos sempre
tiveram na educagido “como instrumento de rdpida efetivagio
de alteragdes fundamentais na ordem politica e social”, para
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repetir as palavras de F. Bonilla (2) que ao mesmo tempo salienta
que “até o presente o sistema educacional no Brasil s6 tangencial-
mente foi um agente ativo, refletindo de maneira apenas limitada,
entre pequeno nimero de educadores e institui¢bes modelares, o
dinamismo que caracteriza outros setdres da sociedade brasileira.”
Mas falar em reforma educacional, como em reforma universita-
ria, as vézes chega a ser perigoso.



ITT

EDUCACAO PARA 0 DESENVOLVIMENTO

II. Necessidades e Cautelas

EM 1964 perdeu-se uma das melhores oportunidades que o
govérno j4 teve, no Brasil, para uma profunda reforma educacional
em que todo o sistema de ensino fosse reajustado s necessidades
de desenvolvimento mediante o investimento educacional. Con-
turbada a vida universitéria, colocados no pelourinho alguns dos
melhores professores e em geral a mocidadlza toéda, logo se anun-
ciaram dialogos que ndo vieram ou nio chegaram a ser didlogos,
e mais ou menos em siléncio se entabularam acérdos com o
estrangeiro para fungbes que os educadores brasileiros teriam
podido exercer muito bem. Veio o desentendimento e veio o
abismo. E de fora permaneceram muitas boas-vontades que pode-
riam ter sido convocadas para a maior das tarefas.

E preciso, entretanto, por a educagio em seu lugar, dando-lhe
carater de investimento prioritirio. As implicacées disso sdo
muitas e graves. Se aceitamos ligd-la a uma politica de mao-de-
obra, temos de pre;})arar-nos para nido poucas rendncias a van-
tagens e comodidades. Se a encaramos como investimento, nio
podemos deixar de lado a idéia de buscar ativamente o retdrno
que éle deve dar, maximo, em beneficio de todos.*

(*) E oportuno salientar que o relatério de autoria de Américo Bar-
bosa de Oliveira e José Zacarias Carvalho, ja citado noutra parte déste
livio (A Formagio de Pessoal de Nivel Superior e o Desenvolvimento
Econdmico) recomendava, em 1960, uma politica de prioridade educacional
para o desenvolvimento nacional, ligada porém a uma reformulacio do
sistema educacional vigente, organizado no interésse de um grupo social.
Em outras palavras, trata-se de opor & idéia de educagio como bem-de-
consumo a de investimento nacional em beneficio de todos. Varios outros
trabalhos da CAPES cuidaram da educagao para o desenvolvimento e, de
certo modo, da ligacio dela com atendimento das mecessidades de mao-de-
-obra. Nio se esquecerio também os levantamentos dos Ministérios da
Educacgiio e do Planejamento, ¢ os do IBGE.
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J& cogitamos em particular do que significaria a politica de
miao-de-obra e suas implicagoes: interferéncia mais forte do go-
vérno na regulagio dos fluxos que vdo para as vérias escof'ls
Outros aspectos merecem todavia atencdo, para completar o
quadro. Sao tantos, que mal poderemos tocar em cada um déles.

A escola publica adquire especial relévo,® embora nio deva
impedir o florescimento da particular. Intolerdvel é, isto sim,
vé-la perseguida e flanqueada de virias maneiras, em repetidas
tentativas de anuld-la. Um belo movimento pela escola publica
se desenvolveu em Sio Paulo, liderado por Florestan Fernandes
(9) quando da elaboragio de lei de Diretrizes e Bases, que ensejou
ali4ss numerosos estudos criticos, reunidos em livio por R. S.
Maciel de Barros (13).

A vigildncia em torno désses ideais deve continuar, porque a
pertindcia dos inimigos da escola piiblica ¢ muito grande e volta
e meia conseguem éles influenciar a prépria administracio.

Quando se atribui ao govérno, como realizador do investimento
educacional publico, a capacidade de regular a capacidade das
escolas para as varias profissdes, surge naturalmente o receio de
exageros que poderiam dificultar o desenvolvimento de determi-
nados estudos. O ensino particular sempre terd, nesse ponto,
excelente fun¢do de equilibrio.

Na seqiiéncia dos diferentes niveis que levam a pessoa da escola
priméria a sua realizagdo plena, existe uma questio de ordem
técnica, que ¢ a pirdmide educaciondl. Ela permite calcular
quantos estudantes devemos ter na base para que, em determinado
tempo, tenhamos determinado ndimero no épice. Essa pirdmide
apresenta aberragbes por vézes flagrantes. Em nosso pais ela foi
submetida a andlise critica de Anisio Teixeira (19), que denunciou
o caréter seletivo da escola primaria. As vicissitudes dessa cami-
nhada pirimide acima foram também objeto de consideragio de
M. Rocha e Silva (17). Désse assunto e de muitas outras defi-
ciéncias ou desajustamentos de nosso sistema de ensino trata o
livio de M. J. G. Werebe (21). Olhando o problema do &ngulo
sociolégico, salienta O. Ianni (12) a inadequacio désse sistema,
incapaz de acompanhar o surto de industrializagio: “No Brasil
um dos mais sérios problemas resultantes do crescimento indus-

(%) A ésse respeito e virios outros da mobhilizacdo educacional para
o desenvolvimento, ler, de L. de Oliveira Lima: Tecnologia, Educacdo e
Democracia (Civilizagio Brasileira, 1965), Escola Secunddria Moderna
(editbra Fundo de Cultura, 1962, 5.2 edicio 1967), Escela no Futuro,
(Edicées Encontro, S. Paulo, 1966), Educar para a Comunidade, editéra
Vozes). Nesses livros h4 abundincia de experiéncia e idéias que merecem
meditacao.
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trial rdpido, e que estd exigindo medidas racionais e praticas para
a sua soluciio, € o da inadequacéo do sistema educacional & nova
ordem econdmica e social emergente.” Ambos os livros encerram,
além de numerosos dados de observacio, valiosas sugestoes para
tornar mais eficiente o processo educativo.

Parece indiscutivel que a base da pirimide nfo tem merecido
das autoridades o mesmo carinho que o #pice, embora is vézes
se trate de um carinho falso e interesseiro, que se concentra nas
universidades porque elas aparentemente ddo mais prestigio
ao govérno (uma cidade universitdria, mesmo Oca, é sempre
imponente).

O tronco em que assenta a estrutura universitiria nio deve
ser encarado como passagem feita necessariamente para levar
a ela, mas como fase de preparacio e formacio que dé ao jovem
a possibilidade de trabalho e realizagdo, assim como mobifidade
nos empregos e, também, capacidade de entrar na universidade
por vérias portas.

Da fundamental importincia do ensino primério ninguém dis-
corda, embora nfio sejam poucos os que combatem, em relagio
aos paises subdesenvolvidos, a alfabetizacio em massa, sem outras
medidas complementares. Convém, todavia, para evitar confusées,
repisar a significacio do ensino primério e a necessidade de
organiza-lo bem, porque sem éle nada mais pode haver em qual-
quer pafs, em matéria de formacfio intelectual. Com muita razio
Almeida Jr. (1) reclamou prioridade para ela, mais de uma vez.

Nos paises subdesenvolvidos, a preocupaciio do govérno com a
escola primdria nem sempre corresponde aos ideais de uma edu-
cagiio sadia e formativa, mas apenas a uma espécie de submissio
a um fetiche, que se observa alids nos dois extremos do sistema
educacional: escola priméria, ou simulacro de escola priméria,
com uma grande populagdo de professéres mal pagos e mal
compreendidos, de um lado, e de outro a universidade coruscante.

Em analise recente e ponderada da situacfio politica da América
Latina, C. W. Anderson (3) escreve que “a caréncia de edu-
cacdo popular e universal ¢ um dos mais berrantes problemas da
América Latina, um dos mais amplamente reconhecidos obstaculos
a desenvolvimento real. Todos os governos da regido sdo cons-
titucionalmente obrigados a proporcionar oportunidades universais
de educagio. Todos os politicos clamam ser ésse o seu objetivo.
Mas as realizagdes dessas nagoes em matéria de expansio de
seus sistemas de instrugio priméria no perfodo de apés-guerra
ndo sdo particularmente impressionantes, particularmente em
comparacdo com outras dreas de desenvolvimento de infra-es-
trutura e o padrio geral do crescimento econdmico.”




O ensino chamado primdrio encerra muitas dificuldades que
tém de ser enfrentadas corajosamente, entre elas a inclusdo da
ciéncia muito ligada & observacio® e, tanto quanto possivel, o
precoce interésse em atividades praticas, entre as quais natural-
mente as agricolas, nas areas rurais. Mas esta preocupacio jamais
deveria significar a prisio da crianca a uma forma de atividade
para a qual nio tenha pendor, ¢ muito menos a transformacdo do
ensino primdrio num aprendizado direto para o trabalho. Salienta
R. Dumont (7) que os paifses sub-desenvolvidos deveriam seguir
a orientagdo russa no ensino primdrio, de ndo preparar direta-
mente para o futuro trabalho, mas também nfo separar arbitra-
riamente a crianga dos trabalhadores da producéio. Por mais que
possa chocar, em regimes opostos ao soviético, apelar para
modelos ali experimentados, ¢ preciso que tenhamos a coragem
de examinar o problema com isencio de &nimo, para colhér o
que haja de bom numa e}g:eriéncia educacional que é sem duavida
admirdvel por sua densidade e coeréncia.

Apesar da quase indiferenca com que a atual Constitui¢io
Federal trata o ensino secunddrio, nio é possivel menospreza-lo,
uma vez que ¢ nele que se completa a formacfo iniciada no
primario. Nos paises subdesenvolvidos éle desempenha papel
decisivo, seja como grande fornecedor de mio-de-obra ligada
ao desenvolvimento, seja porque néle é que realmente se forma
o cidadao de um modo geral e, de um modo especial, se realiza
a formagio técnica de nivel médio. Esta ultima é o meio pelo
qual, na pratica, se faz em muitos campos a aplicagio do co-
nhecimento universitario (tantos técnicos, para cada engenheiro
ou cientista). Parece por isso mesmo dispensével insistir na rele-
viancia das escolas médias que preparam para o trabalho (o
ensino técnico deve merecer especialissimo cuidado), sem que
isso signifique privar o estudante de uma visio ampla dos pro-
blemas da sociedade. Nio é uma luta entre humanidades e
técnica; ¢ uma simples mudanca de base, ou de eixo, para evitar
que do curso médio saiam pessoas cheias de conhecimentos desa-
linhavados, e incapazes de integrar-se no seu meio e no seu
tempo. “Os tigos errados de educacio, ou as quantidades des-
proporcionais de educagio intrinsecamente néo indesejavel, podem
ser até mais desperdigadoras de recursos humanos e econdmicos
do que educagio de menos”, afirma A, Curle (8) em seu capitulo
sobre uso inadequado de educagio. Esse autor faz do ensino

(*) Tem sido preocupagio do IBECC — §. Paulo (Institui¢io Brasi-
leira de Educagio Ciéncia e Cultura) o preparo de professéres priméarios
em ciéncia,
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médio profissional a pega por exceléncia estratégica da educagio
para desenvolvimento.

Merece atencgio o que escreve G. Myrdal a respeito da impor-
tincia do ensino médio profissional. (14) Refere-se éle em parti-
cular aos Estados Unidos, mostrando que nesse pais o govérno
nio realizou o esférco que seria de esperar nesse sentido, con-
fiando demais no treinamento em servico, dado pelas industrias,
que se anteciparam brilhantemente ao Estado, mas que, pela
prépria natureza do ensino ministrado (a pessoas ji4 empregadas),
nido poderiam realizar o trabalho educacional completo. Sio
palavras suas: “Além da escolarizagio geral, os Estados Unidos
precisam muitissimo de maiores esforcos no campo do adestra-
mento profissional. O treinamento para o trabalho, que jamais
constituiu, nos Estados Unidos, parte constante do sistema edu-
cacional, precisa também de uma nova filosofia. Néo se deve
deixar que ésse treinamento, como a educagdo em geral, conduza
a becos sem saida, mas deve éle permitir que os jovens se movam
horizontalmente para outras ocupagdes e, verticalmente, para
responsabilidades mais altas, conForme as oportunidades.” Nio
contradizem estas afirmagBes, porque outro é o contexto, as que
do mesmo autor transcrevemos, no capitulo anterior, a respeito
da alfabetizagfio nos paises subdesmm]i)vidos.

Mais recente do que o livio de Myrdal ¢ o de A. A. Gordon,
Toward a Manpower Policy (citado também no capitulo anterior),
no qual D. S. Bushnell apresenta argumentacio que corrobora
o ponto de vista do professor de Estocolmo, sdbre a importéncia
da formacdo profissional de nivel médio.

Nada disso, entretanto, destoa do que se disse antes do valor
da escola primdria. O que se percebe é a necessidade de haver
um sistema completo primario-secunddrio, organizada também a
escola priméaria com vistas & formacio do individuo como cidaddo
capacitado néo apenas para raciocinar diante dos fatos da vida,
mas também para realizar utilmente o seu trabalho e chegar,
se for o caso, a niveis mais altos de formacdo profisisonal. Temos
por isso mesmo insistido repetidamente no ensino da ciéncia desde
a escola primaria, assim como na colocagio desta em intimo con-
tato com a comunidade, o mais cedo possivel.

Nunca serd demais propalar o valor que se deve atribuir ao
conhecimento em si mesmo, dando importdncia ao diploma apenas
na medida em que efetivamente refletir a habilidade da pessoa.
Nosso pafs, como tantos outros, hi muito seguiu outro rumo,
valorizando mais o diploma e o formalismo que éle muitas vézes
representa, do que a real capacidade de fazer ou pensar. Mudando
a maneira de encerrar ésse problema, isto é, fixando-nos mais no

I

5 3

o




valor do saber fazer, poderemos aproveitar melhor as capacidades
dos cidadédos que seguiram apenas o curso médio, ou dos que inter-
romperam cursos (e por isso passaram a ser vistos como pessoas
sem nenhum conhecimento especializado aproveitivel), ou dos
que construfram sua formagio de maneira menos ortodoxa,
mediante retalhos de cursos que, somados, equivalem por vézes
a um preparo melhor e mais profundo do que o dado pelos cursos
convencionais. Isso ¢ importante, nos paises menos desenvolvidos,
orque facilita a mobilidade e ndo transforma a universidade em
Fetiche. Um dos grandes males de nossa organizacio social semﬁre
foi 0 “doutorismo”, que tornou menos valiosas aos olhos do ptblico
as profissdes manuais e técnicas, dificultando o desenvolvimento
destas e sua procura pelos mocos. Posi¢io muito semelhante
que aqui se acha esbogada ¢ a que adota J. Vaizey em seu
livio de economia da educacfo, j4 mais de uma vez citado.

L * *

Embora quantitativamente nio seja o0 maior investimento, dentro
da educagdo, a universidade realmente o &, qualitativamente,
como salienta Sir “Eric Ashby” em seu estudo sdbre ecologia
das universidades® porque, se verdadeira, serve de matriz do
conhecimento névo e, t(ilireta ou indiretamente, prepara téda a
mio-de-obra do pais. Merece por isso mixima atencio a escolha
de seus professores, para evitar a “confortivel mediocridade”,
de que faE D. V. Berkner (4), capaz de fazer que essa fundamen-
tal instituicdo de%enere numa escola de frustragdes e egofsmos
profissionais. A selecio dos alunos, é evidente, tem de assegurar
a ascensfo dos mais capazes, ¢ somente um largo esforo de
mobilizacdo escolar garantird que os mais pobres atinjam o limiar
do ensino superior. A populacio universitéria, por mais que se
abram as portas désse ensino, ser4 sempre constituida de “uns
poucos escolhidos”, se a universidade se destina realmente a
formar gente especializada ¢ competente, e nfo apenas a con-
ceder diplomas. Que os “poucos escolhidos” surjam de processos
de boa selegdio pelas capacidades naturais e cultivadas, assim
como pelas vocagdes, e ndo de mecanismos econdmicos ou de
prestigio social. (Néo basta que surjam; é preciso (?ue a selecdo
continue, severa, ao longo do curso). As dificuldades que apre-
senta a manutencdo de universidades verdadeiras, assim como,
de um modo geral, a formago superior e a pesquisa nos paises
subdesenvolvidos sfo minuciosamente examinadas por C. F.

(*) Citado no 1.° capitulo,
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Powell (16): “Se elas devem contribuir”, salienta o eminente
fisico, prémio Nobel, “h4 de ser uma contribuigdo real e nao
trivial, pois nada existe mais desmoralizante e desperdicador do
que a pesquisa de segunda classe”. Deve-se sempre alertar para
ésse risco de desmoralizacio da ciéncia e da cultura, especialmente
em paises subdesenvolvidos, pela eventual falta de escripulo
dos que se acham nas universidades ou sédo responsaveis por elas.
Como pretender que os governantes, por vézes primdrios, respei-
tem a ciéncia se ndo a respeitam, diante déles, os préprios cien-
tistas e professores?

Tdo importante é a fungdo da universidade que, sem prejuizo
da liberdade de pesquisar e ensinar, deve ela sofrer atento
controle da comunidade, para que ndo se transforme numa socie-
dade fechada de professdres a cuidar de seus interésses. A atengo
publica em relagdo a universidade torna-se cada dia mais neces-
sdria, em vista da pré%)ria evolugdo dessa instituigdo, que vai
passando, de cidadela alheia ao meio, a ativa participante e con-
dicionadora do progresso social. Grave érro é uma universidade,
custeada pelo povo e com independéncia para manejar o dinheiro
que déle recebe, ser dirigida soberanamente por um conselho
formado exclusivamente de professores. Por outro lado, néio é
ficil estabelecer os limites daquele contrble, para que a univer-
sidade nfio vire um “caso de policia”.

Deve-se combater por todos os meios a fixagio dos jovens em
umas poucas carreiras tradicionalmente tidas como mais impor-
tantes. Da luta que anualmente se desenrola diante de umas
poucas escolas superiores, & procura de vagas, nio podemos incul-
par os mogos. Eles agem de acérdo com os padrbes vigentes na
sociedade. Muitos poderiam chegar mais depressa ao seu objetivo,
que ¢ o emprégo digno, através de caminhos mais simples. Mas
vao tentar a universidade por uma questdo de prestigio e porque
sabem que as carreiras novas ainda constituem aventuras e nio
raro marginalizagéo.

Ao govérno cabe grande responsabilidade nesse drama que
todos os anos se repete, diante das faculdades. £ comodo bradar
que a universidade deve resistir e manter altissimos os seus
padrées (e infelizmente nem sempre siio altos como se proclama),
assim como indicar aos jovens vérias outras profissdes que éles
poderiam escolher. Mas ndo poucos dos que assim falam, logo
depois manifestam desdém pelas outras profissdes. Falta sinceri-
da?le em muitos dos que agem désse mogo, como professores ou
como governantes. E a sociedade, por sua vez, ainda nio se livrou
do péso de uma tradicio que consagra como nobres apenas umas
poucas carreiras.
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Num pais pobre a escola, para ser abundante, tem de ser pobre.
Assim como a casa pode ser pobre e digna, também o pode
ser a escola. Déste assunto tratamos noutro capitulo. Importante
& lutar contra a mania do grandioso que consome verbas preciosas
que poderiam servir a educacio de muito maior niimero de pessoas.

Para que possa haver aceitacio e implantagio de carreiras
novas, é preciso rever as regulamentagdes profissionais, que nos
paises menos desenvolvidos costumam ser de tal modo restritivas,
que umas poucas profissdes tradicionais se reservam o direito de
exercer, com exclusividade, quase todas as atividades profissionais.
Esses gruﬂos organizam-se mais em torno de vantagens do que
de empenho de elevacio profissional. Muitas das atribuigbes que
se reservam, podem ser exercidas por pessoas com menor ou
menos demorado curriculo.

A grande massa dos inadequadamente formados para funcoes
inexistentes ou escassas deve ser reaproveitada depois de repre-
parada. J. Vaizey (20) recomenda, onde possivel, aproveitar
essa massa para uma verdadeira mobilizacio de ensino, como
mestres de emergéncia, Merece consideragiio essa proposta, por-
que a deficiéncia de mestres para um g de trabalho de disse-
minacio do ensino é sempre grave ameaca ao aproveitamento da
educacio como férga de desenvolvimento.

No treinamento em servigo e no retreinamento dem as empré-
sas privadas, em colaboracdo com o servigo publico ou sozinhas,
produzir muita méo-de-obra de maior utilidade, adequada as ne-
cessidades nacionais. Sdo enormes as possibilidades que ai se
apresentam ao sincero esférco particular, seja dentro de cada
firma isoladamente, seja mediante a acfio conjunta nas associagbes
de classe, seja ainda por sociedades de integragdo emprésa-escola.
Temos vérios exemplos désses em nosso meio, dignos do maior
apoio.

A educacio de adultos deve ser estimulada® quer como alfabe-
tizagio e ensino das contas, quer como formagdo complementar
em cursos de todo tipo, assim como pela imprensa e por outros
meios de comunicaciio de massa. Assim se completa a formacio
dos que safram demasiadamente cedo das escolas (nfo esquecer
que as “quebras” sio sempre muito grandes desde o primdrio),
ou dos que nas escolas nio encontraram base s6lida mas apenas
conhecimentos inertes, ou ainda dos que, apenas alfabetizados,
construfram, por seu esférco de leitura e observagio, aprecidvel
base de julgamento e agao.

(*) Como fonte de estudo, ver Educagdo de Adultos, de C. H. Grattan,
ed. Ibrasa, 1964, S. Paulo.
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Em paises onde as universidades fizeram, das escolas profis-
sionais superiores, viveiros de doutores finamente preparados
segundo os melhores padrées estrangeiros, muitas vézes se torna
dificil encontrar quem deseje exercer a profisssio nas 4reas mais
distantes e pobres. A solucdo pode residir na intervencfio oficial,
provedora de condi¢des para a permanéncia, ainda que momen-
tinea, dos profissionais naqueles lugares. Temos uma lei que
obriga os que se formam em algumas profissGes a apresentar-se
as Forcas Armadas para nelas servir, dentro dos quartéis, como
militares. Mais légico seria, entdo, aroveitar essa mao-de-obra fora
dos quartéis, para prestar servicos & comunidade em geral, sem
excluir naturalmente os quartéis. Outra solugéio, porém, seria a
preparagio de profissionais menos diferenciados, habilitados para
atender ao grosso dos problemas que se apresentam no interior
e minam as populac¢bes mais distantes dos centros mais adiantados.
Essa proposta Fum médico, por exemplo, situado — quanto a capa-
cidade de agir em relagio ao doente — entre o médico do mais
alto padrio e o enfermeiro) encontra sempre forte oposicio
porque as classes profissionais temem que com o tempo os pro-
tissionais de “segunda ordem” obtenham os mesmos direitos e
as mesmas vantagens dos outros. Essa providéncia foi todavia
muito utilizada na Rassia para fomentar o seu desenvolvimento,
e nada tem de nova. B um dos problemas mais apaixonantes
dentro do quadro geral da produgdo de mio-de-obra para o
desenvolvimento,

Ao problema que acabamos de ventilar, casa-se outro: as ten-
déncias altamente centralizadoras que surgiram no pais depois
de 1930, trouxeram como conseqiiéncia a norma de os diplomas
de habilitacéo serem iguais em todo o territério nacional, A aceita-
cao do registro como medida suficiente para habilitar o diplomado
ao exercicio das profisses por vézes em campos dos mais exten-
S0s, guase incomensuraveis, e essa falta de regionalizacio que
impede que as varias 4reas da Federagio estabelecam normas
para exercicio profisional de acérdo com padrdes de qualidade
varidvel, criam graves dificuldades até mesmo para o planejamento
do sistema educacional. Porque onde bastaria uma escola técnica
passa a ser necessiria uma universidade. Dos Estados Unidos
nao poucos reformadores que aparecem, de dentro e de fora do
pais, sonham copiar o “modélo universitirio”, coisa que sabida-
mente ndo existe, porque é dos mais variados o sistema univer-
sitdrio da grande republica setentrional. Mas ndo lhes ocorre
copiar medidas talvez mais oportunas, nio apenas para assegurar
emprégo & mao-de-obra mais adequada a éle, mas também para
garantir a diversificagdo profissional e a crescente responsabili-

57




dade dos que exercem as profissoes — responsabilidade esteada
no conhecimento repetidamente comprovado, mais do que num
registro tantas vézes ultrapassado.

Nio se deve desprezar a contribui¢io profissional feminina, de
que a Russia também cuidou com especial carinho, como salienta
“gir” Charles Snow: “Um térco dos engenheiros graduados na
Rissia sio mulheres. Uma de nossas principais loucuras é a de,
seja qual for a alegacéo, ndo atribuirmos realmente as mulheres
capacidade para as carreiras cientificas. Assim dividimos ao meio
o nosso capital de talentos” (18). Em relacdo aos paises subde-
senvolvidos em geral, pode-se lembrar que essa mao-de-obra, se
também preparada abundantemente em es ecialidades menos
“4teis”, pode agravar o problema do desemprego dos intelectuais.
No Brasil, ao contrério do que refere “Sir” Charles Snow, ¢ apre-
ciavel o nimero de mulheres que buscam os cursos superiores,
havendo carreiras em que elas comecam até a predominar.
Convém lembrar que no estudo que féz da origem de nossos
estudantes universitarios, M. M. Foracchi examinou de maneira
es]:ﬁacial a situacio da mulher que estuda (a referéncia a ésse
trabalho consta do capitulo 13).

L a &

O ataque ao problema educacional, nos pafses subdesenvol-
vidos, e sem dfwigla também no nosso, deve ser feito rapidamente,
segundo sustenta B. Higgins (11). Agir como querem outros,
gradualmente, e ndo em regime de “tudo ou nada”, seria adotar
solugio que ésse pesquisador classifica de derrotista e perigosa.
A evolugdo lenta ndo poderia ter éxito ante 0s obstéculos que
surgem em tais circunstincias.

Essa rapidez refere-se a todo o processo. Nio h4 tempo a
perder. Em todas as fases do ensino deve prevalecer essa nogio
de urgéncia. Nem mesmo a universidade pode fugir a isso; é
possivel estabelecer sistemas eficientes em que 0 trabalho uni-
versitirio se torne mais simples e efetivo, suprimindo écios que
sio cultivados como simbolo de superioridade de posicéo e orien-
tando o ensino e a pesquisa de maneira mais objetiva, sem que
com isso sofra a qualigade de nenhum déles.

Nota-se que precocemente se procurou estabelecer em nossa
vida universitiria um regime mais ou menos burocratico de as-
censdo mediante conquista de sucessivos titulos que muitas vézes
imobilizam os pesquisadores potenciais em ftrabalhos relativa-
mente simples, nio raro sem 0 menor sentido de unidade ou
alheios aos interésses do desenvolvimento do pais, constituindo
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nenrigue

quase uma espécie de ciscar no farelo. Disso resultam, é certo,
teses e mais teses, tensdes e mais tensdes, com sacrificio de em-
preendimentos docentes e de pesquisa de muito maior alcance
e valor. Nos Estados Unidos O. C. Carmichael (5) submeteu ésse
sistema a acurado exame e arrolou uma infinidade de coisas
mediocres que serviram e servem para entreter o sistema de
ascensdo com muito Fage] e formalismo e nem sempre com a
necessdaria e desejivel dose de eficiéncia. F assunto que bem
mereceria ser pesquisado também aqui, pois é possivel que nosso
espirito de imitagio nos esteja fazendo perder muito tempo seja
na preparagio de maio-de-obra, seja na produgdo de cifncia.
Disso tratamos em artigo publicado em Anhembi (XLVIII (142),
pp. 125-141; 1962. S. Paulo).

Quando se fala de verbas destinadas a educagiio ou mesmo,
expressamente, ao investimento humano, a primeira ou tnica
idéia que a muitos ocorre é a do conjunto de dispositivos materiais
que formam o ambiente da educagao. Mas devemos lembrar que
o importante, nesse contexto, é em primeiro lugar o préprio
homem, em particular o binémio professor-aluno e, por extensio,
ésse bindmio em relacio {ntima com a sociedade. Enganam-se os
que imaginam haver cuidado do investimento educacional tra-
tando apenas da arquitetura e construgio dos srédios, bem como
dos aparelhos, uns e outros tao ficilmente desvidveis de seus
objetivos. O prédio pode virar cadeia, por falta de empenho em
prové-lo de mestres e alunos ou pela urgéncia de guardar presos
ou abrigar a autoridade policial. Os aparelhos podem ser mero
capricho de professores-cientistas, alguns dos quais agem, em
relacio a éles, como criangas com seus brinquedos.

O engano de visdo a que aludimos, explica por que mestres e
alunos sdo tantas vézes relegados e perseguidos, especialmente
se dedicados & ciéncia e 4 comunidade, ou insatisfeitos com a
morosidade dos processos' de preparagdo para a luta desenvolvi-
mentista e com a insinceridade ou pachorra de seus mentores.
Relegam-se os estudantes a condigdo inferior, como se a escola
néo lhes pertencesse também, e como se ndo lhes coubesse grande
responsabilidade no progresso dela. Cria-se dos mogos deformada
imagem, como se fOssem inimigos da patria, pelo menos em
potencial. Impede-se que se organizem em liberdade e lutem por
seus ideais, dignos embora eivados s vézes de ingenuidade. Néo
se reconhece o alto papel construtivo que exercem, j4 assinalado
pelo prof. Almeida Jr.,, (2) e por ndés amplamente comprovado
em muitas de nossas peregrinacbes pelo interior de Sio Paulo,
onde pudemos apreciar os trabalhos de assisténcia médico-social
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e agricola, além de muitos outros, que éles desenvolvem, num
esforco de adiantamento de sua méo-de-obra ainda em formagao.

Nido caberia aqui tratar especificamente da gratuidade do
ensino publico, assunto que desenvolvemos em palestra feita nos
Centros Académicos Pereira Barreto e Horécio Berlinck, respec-
tivamente da Escola Paulista de Medicina e da Faculdade de
Ciéncias Econdmicas da Fundacio Alvares Penteado. Temos
defendido essa gratnidade até mesmo no nivel superior, como
estd na Constituicio de Sao Paulo, nido porque seja um trago
essencial da aplicagdo do conceito de educagiio como investimento,
mas porqué serve para marcar um principio de ordem politica
superior: o do efetivo reconhecimento da educacio como méiximo
investimento. H4 argumentos respeitaveis de lado a lado, porém
ndo ¢ dificil imaginar que a néo gratuidade importa sempre uma
série de excecbes que a lei vai contemplando, para assegurar a
educagiio aos chamados pobres. E quem seriam os pobres, para
os intérpretes da lei? Quem estd habituado a ver funcionar nossa
administracio ptblica sabe que, no fim, apareceriam as mais sibi-
linas interpretagdes que certamente s &)eixariam caracterizada-
mente de fora os indiscutivelmente pobres.®

Mas haveria dinheiro para tanta despesa? Costumamos lembrar,
aos que se impressionam com é&sse problema, a observagio de A.
Henderson (10): sempre que os governantes querem realizar uma
idéia, o dinheiro aparece, ou melhor, éles encontram de onde
tira-lo. No caso, trata-se de um investimento, ndo de um daqueles
gastos que tantos governantes gostam de fazer para impressionar
pelas aparéncias.®*

A UNESCO, que em sua Carta inscreveu a educagdo como
direito, recomenda que os povos pobres busquem na ajuda exter-
na o financiamento da educagio em massa. Enquanto o dinheiro
vier sem vinculagies que digam respeito ao préprio sistema edu-
cacional, muito bem. Se a' condi¢do para o financiamento fér a
subordinagio do sistema educacional brasileiro ao contrdle, dis-
farcado ou ostensivo, de outro pais, ou se chegar ao ponto de
mobilizar mestres estrangeiros para o ensino de massa, dificil sera
aceitar essa cooperagiio, cujo preco seria terrivelmente caro em
térmos politicos e cuja eficicia seria mais do que duvidosa, além
da fermentacio que o sistema ndo poderia deixar de entreter,

(*) A parte dessas palestras relativa & gratuidade encontra-se em capi-
tulo & parte.

(**) Entre outros muitos, cuidaram do financiamento da educacio
Anisio Teixeira em trabalho ja citado, editado pela CAPES, e Carlos C.
Mascaro (O Govérno Estadual, o Orgamento e o Ensino™).
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como se viu no caso dos acordos MEC-USAID. Nenhum povo

de ser ensinado por outro, salvo quando se trata de especiali-
ggdes diferenciadas, onde a troca entre os paises ¢ mais do que
salutar (alunos que vao aprender fora, professéres que vém ensi-
nar no pais em desenvolvimento — ensinar, porém, no sentido
de educar, nio de doutrinar.) Onde entra politica educacional e
formag@o do povo, cada nagdo deve agir por si mesma, o que
nio serd talvez tao dificil como pintam alguns, pois ha muito
que melhorar, sempre, nos mecanismos de arrecadagdo e no fun-
cionamento dos servigos publicos, assim como na evasio de divisas

ara fins menos tteis. Havera recursos, havendo interésse em
Eem aplicd-los na educacgio. O que nao é possivel é aceitar como
matéria julgada a frase de W. C. Gordon, que reflete maneira
de pensar ge muitos que olham de longe os paises subdesenvol-
vidos e de outros que, nestes, se habituaram a raciocinar nos
térmos daqueles outros:

“0O ensino do Direito e dos clissicos, assim como da filosofia de
Spinoza, ndo é o que a América Latina especialmente necessita.
Saber ler e escrever, aritmética, educaciio civica, contabilidade ele-
mentar e habilitacgio para um oficio representam o fmago do pro-
blema para o grosso da populagio. E nesse particular o “Peace
Corps” pode desempenhar e estd desempenhando um papel. O jovem
formado por um “college” (com algum conhecimento da lingua e
alguma base de engenharia ou o conhecimento de um oficio como
mecinico ou horticultor, pode até certo ponto suprir a grande falta
de professéres de nivel secundirio na América Latina.” (9)

A receita ¢é de alarmante simplismo, especialmente quando
imagina substituir os mestres de gindsio por aquéle agregado de
conhecimentos atribuidos aos estrangeiros que para aqui viriam,
e quando supde que um voluntariado estrangeiro (outra lingua,
outras tradigdes, outros interésses) possa fazer a educagio em
massa de uma nacio.

A educagio tem sido estudada no Brasil por eminentes profes-
sores, muitos dos quais marcaram com precisio os caminhos que
¢ preciso trilhar, seja em trabalhos isolados, seja em comissdes e
manifestos. Houve fases de pregacio, bem como fases de adap-
tacio de sistemas varios a nosso ensino, e atualmente se delineia
um esférgo cada vez maior de investigagido cientifica em térno
dos problemas educacionais e de suas possiveis solucdes. Para
citar os mais recentes, os livros de M. ]J. Werebe, analisando as
grandezas e misérias de nosso ensino (21), de Florestan Fernan-
des (8) e de Luis Pereira e Marialice M. Foracchi (15) e vérios
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outros, submetem a questiio a rigoroso exame ou procuram carrear
a experiéncia estrangeira para conhecimento de nossos estudantes.
Nio nos falta a quem mobilizar para as grandes tarefas de orien-
tagdo e também para o amplo trabalho de realizar aqui, com
gente nossa, na maior parte estudantes, o trabalho que alguns
imaginam confiar a estrangeiros.

Lembre-se, por fim, que nfo se educa uma nagio em massa,
para o desenvolvimento, sem uma série de rentincias a privilégios,
vantagens e comodidades, e sem que a nagio seja, tdda ela,
percorrida de alto a baixo por um frémito de mobilizacio. Castelos
na areia? N#o, respondemos nés, que vimos como foi possivel
mobilizar a juventude das escolas e seus mestres para as feiras
de ciéncia em todo o Estado e em outras unidades brasileiras;
e que vimos como 0s mogos universitarios, vitimas de tantas incom-
preensdes, souberam, dentro de um espirito de ordem e do melhor
patriotismo, desenvolver em seus centros ou diretérios académicos
magnificos trabalhos de assisténcia social.

O que faltou, infelizmente, foi a chamada, a convocagio.
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0 ENSINO E A CONSTITUIGAO (*)

Mesmo que a verdade escandalize, melhor
é permitir o escindalo do que renunciar
i verdade.

Grecorio, o Grande

UMA coisa é a lei, seja mesmo a maior delas, Constitui¢iio ou
Carta, e outra, muito diversa, ¢ o cumprimento sistematico, since-
ro, devotado, coerente, dos principios que ela estabelece, ou dos
propdsitos que se acham na consciéncia de todos. Uma coisa é,
pois, o texto constitucional ou ]e;%al sébre o ensino e educagdo,
e outra a realidade do ensino ou da educacio.

Mas se a norma legal ndo retrata ou assegura, por si, a efeti-
vacio das medidas que prevé, nem por isso deixa de refletir a
filosofia ou a menta%da e dos que a conceberam, e de explicar
em certos casos o maldgro ou a insuficiéncia de certas atividades
numa nacio.

Que nos permitiram as Constituicdes e Cartas, assim como as
leis, em matéria de ensino em nosso pais? Qual o panorama que
se abre diante de nds nestes dias? Que devemos fazer para
vencer nossas inadequagtes?

De 1824 A 1946

Nossa historia registra algumas alteragdes capitais na maneira
de encarar a instrugdo publica em nossos documentos bdsicos.
O que era referido como “ensino” mnas Constituicoes de 1824 e
1891 passou a chamar-se “educagiio” a partir de 1934, ligada
esta 4 cultura em titulo especial, e englobada na mesma secfo

(*) Palestra no Colégio S. Bento, como parte do programa do Forum
de Debates do Centro do Professorado Paulista, a 22-8-67.
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com a familia na Carta atualmente em vigor. Na de 1937, tio
diferente das anteriores na técnica tanto quanto na filosofia poli-
tica que encarnava, apesar da separagiio em capitulos distintos do
que tange a familia e do que se refere & educagéo, figura no pri-
meiro deles, isto é, no que fala da familia, importante norma de
interésse educacional. Diz ela em seu artigo 125 que “a educagio
integral da prole ¢ o primeira dever e o direito natural dos pais.
O Estado nio serd estranho a ésse dever, colaborando, de maneira
principal ou subsidiaria, para facilitar a sua execugio ou suprir as
deficiéncias e lacunas da educacio particular”. Nio deixa de ser
curioso ésse texto que procura realcar o ensino particular, ou de
certo modo conservar o Estado em fungéo supletiva, num documen-
to baixado por govérno oriundo de golpe de férga, de nitidas ten-
déncias centralizadoras e estatizantes.

Mas as alteragdes constitucionais nao dizem respeito apenas a
troca da palavra ensino pela expressio educagdo e cultura. Ha
mudangas outras, que convém relembrar, ainda que por alto, e
com a simplicidade de quem olha ésse desenvolvimento histérico-
-constitucional como cigadﬁo comum, e ndo jurista. E claro que
niao precisamos recordar que entre essas mudancas se contam
as de ortografia, que depois de 1937 foi simplificada por um
lado para complicar por outro, com a orgia dos acentos que
tanto tém contribuido para desviar a atencio do aprendiz e
do professor do principal, ?ue é a palavra e a frase, para o
secundarissimo, que € o sinal diacritico.

A Constituigio de 1824 assegurava ensino primério gratuito
a todos e franqueava o estabelecimento de colégios e universi-
dades “onde serdo ensinados os elementos das ciéncias, belas
artes e artes”. Tudo isso como parte do titulo relativo is garantias
dos_direitos civis e politicos, cuja inviolabilidade teria por base
a liberdade, a seguranca individual e a propriedade. Ressalta-se,
porém, que a Constitui¢do ndo previa expressamente a obrigato-
riedade do ensino primario, mas apenas a gratuidade para todos.

A Constituicdo republicana de 1891 preocupa-se com a laici-
zaglo do ensino, que fésse ministrado nos estabelecimentos publi-
cos, sem todavia assumir o Estado expressamente a incumbéncia
de fazé-lo.

A Constituigio de 1934, surgida apés a Revolucdo Paulista
feita em nome da constitucionalizagiio do pafs por tddas as classes
sociais, e regada pelo sangue de muitos, entre os quais estudantes,
reflete maior preocupaciio com o ensino. Destina todo um titulo
a educacio e cultura, afirma caber a Unifio, aos Estados e muni-
cipios favorecer e animar as ciéncias, as letras, as artes e a
cultura, assim como proteger os objetos histéricos. Vai ainda
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mais longe, porém, quando escreve com tddas as letras, em seu
artigo 149, que a educagio é um direito de todos, administrada
na familia e pelos podéres publicos, “cumprindo a éstes propor-
ciond-la a brasileiros e estrangeiros domiciliados no pais, de modo
que possibilite eficientes fatéres da vida moral e economica da
Nacgio, e desenvolva num espirito brasileiro a consciéncia da
solidariedade humana”.

Assume a Unifo, por aquela Constituigio de 1934, encargos
unificadores do ensino, seja pela capacidade que se reserva de
elaborar plano nacional de educacfo, seja pela faculdade de reco-
nhecimento de diplomas que passam a valer igualmente em todo
o territério do Brasil. Nio impede, entretanto, a acio dos Estados
e dos municipios, mas antes promove-a a plano maior, ficando o
poder federal com fungdes supletivas quanto & ministragdo do
ensino.

Garante o ensino primario integral e gratuito, de freqiiéncia
obrigatéria extensiva aos adultos, recomenda tendéncia & gra-
tuidade nos graus ulteriores ao primério, “a fim de o tornar mais
acessivel”, garante a liberdade de ensino e exige que éste se
faca na lingua pitria, salvo naturalmente o de linguas estrangeiras.
Estabelece a constituicio de fundos educacionais, parte dos quais
aplicavel a alunos necessitados.

De 1937 a 1967

A Carta de 1937, cuja inspiragéo totalitiria é conhecida, tratou
da educagio e da cultura em titulo especial, que de certa maneira
completa aquéle reservado a familia, que, como ja dissemos, afirma
que o primeiro dever e direito natural dos pais é a educagio
da prole. Mantendo a gratuidade do ensino primério, declara-o,
com mais clareza que os textos anteriores, obrigatério, salientando .
a obrigagdo dos sindicatos e indfstrias de proporcionar o ensino.
Da como obrigatério o ensino civico e de trabalhos manuais e
cria para a Unifo, os Estados e os municipios o dever de dar
instrugéio a infincia e juventude sem recursos. Essa Constituigfio,
como ¢é sabido, levou o ensino brasileiro a um alto grau de centra-
lizagdo, 0 que representou em certos casos a submissio de altos
Eidr(")es ja existentes em alguns Estados a padroes menores,

ixados pelo govérno central.

Em 1946 a nova Constituicdo reafirma o direito de todos a
educagdo no lar e na escola, baseada em principios de liberdade
e solidariedade humana. Expressamente determina seja o ensino
dos vérios graus ministrado pelo poder publico, sem negar aos
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particulares o direito de fazé-lo. Reafirma a obrigatoriedade do
ensino primdrio, ministrado s6 em lingua nacional, gratuito quando
dado pelo govérno, abrindo a mesma possibilidade, nos graus
ulteriores, s6 quando se provasse a insuficiéneia de recursos do
aluno. Reserva porcentagem da receita da Unido e dos Estados
e municipios para aplicagiio obrigatéria na educagio, e olha com
maior agudeza para a ligagfio entre o ensino superior e a pesquisa
cientifica.

Depois disso temos a Carta em vigor, promulgada pelo govérno
gassado para entrar em vigéncia com a posse do atual. Ha que

istinguir, porém, entre a Carta que al estdi e o seu projeto,
emanado do Executivo, que confiou a tarefa a uma cabeca tnica,
depois de praticamente deSﬁl‘EZ&dﬂ o trabalho juridico de uma
comissio de grandes especialistas.

Do projeto, o que se pode dizer é reafirmagio do que no devido
tempo foi abundantemente comentado pela imprensa e pelos
educadores. Constitui éle a mais triste das surprésas para os edu-
cadores e o piiblico em geral, habituados a ver em cada Consti-
tuicio brasileira um esfér¢o de promover ao méaximo o ensino.
O projeto dava a impressdo de que o oblietivo dominante do
govérno era garantir o predominio da escola particular. Se ndo
esquecia assegurar a gratuidade do ensino primério oficial,
declarava todos os outros graus sujeitos a pagamento, e suprimia
o preceito, antes vitorioso, de ser o ensino primério feito em
lingua mnacional.

Apesar das restricbes impostas ao Congresso Nacional, que
teve de votar em exiguo prazo o projeto, conseguiu éle introduzir
modificagbes substanciais, que constam do texto da atual Carta,
repetindo porém o que de mais restrito, ¢ ndo o que de mais
largo se encontrava em textos anteriores, relativos 4 Federacdo,

ou estaduais. A educacio, dada no lar e na escola, baseia-se -

em idéias de solidariedade humana e liberdade, e é ministrada
pelos podéres piiblicos, sem limitagéo do direito dos particulares.
O ensino primdrio é gratuito e feito em lingua nacional, sendo a
gratuidade nos graus ulteriores condicionada a prova de que o
estudante tenha real aproveitamento e seja necessitado. Mas nao
se cogita, ao contréario do texto anterior, (ie fixar um minimo que
o govérno da Unido deve reservar ao ensino.

A LEr E o FaTo

Quando dissemos de inicio que a lei escrita é uma coisa, e
a lei aplicada, outra, tinhamos em mente essa histéria constitucio-
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nal em que hé tanto tempo se assegura obrigatoriedade do ensino
grimz‘trio, que o Estado deve ministrar gratuitamente, e a realidade

e mnossas grandes massas analfabetas ou semi-alfabetizadas.
Tinhamos em mente aquilo que é sabido de todos — o carater
altamente seletivo da escola primaria e mesmo do ensino medio,
que a todos deveriam preparar, sem restricio, para uma vida
Slena. Escola seletiva, diga-se, ndo apenas pelas deficiéncias meto-

ologicas ou pelo atraso pedagégico dos curriculos, e muito menos
pelo desamor dos mestres, mas pelas graves deficiéncias econd-
micas, pelas condi¢Ges de satde e Eela dispersividade de nossos
sistemas de ensino, que parecem obedecer mais a fantasia ou a
capricho de determinados grupos que vém e vio, do que a um

roposito coerente de educar para formar cidaddos cujas quali-
gatﬂs possam ser amplamente aproveitadas pela sociedade, em
beneficio de todos.

Nio nos tém faltado belas reformas nem leis de ensino, baseadas
nas vérias Constitui¢des. Nio nos tém faltado educadores que
aos problemas da educagfio aplicaram téda a sua cultura, todo
o seu amor e todo o seu espirito de sacrificio. Ndo mos tém
faltado prédios aqui e ali, nem reparticbes especializadas, aqui
e ali, como o INEP, que compilam dados sébre o ensino e divul-
gam entre os iniciados o fruto de suas pesquisas, ou procuram
encaminhar ao magistério recomendagbes pedagobgicas Tteis.
Também nio tém faltado, de entidades para-governamentais, como
as rédes do SENAI, do SESI, do SESC, esforcos apreciaveis
dentro de seus campos. Nem de particulares de visio tém min-
guado iniciativas como o CIE-E, Centro de Integracio Emprésa-
Escola, que procura familiarizar o estudante universitario com a
realidade pratica da vida que éle vai enfrentar.

As Rafzes

Mas tudo isso tem sido pouco, porque nio tem ido de maneira
sistematica a raiz de todos os problemas. Insisto em dizer que
o professor primario e o professor secundario sdo um vasto e
generoso exército sem retaguarda. Enquanto o homem da Uni-
versidade encontra bibliotecas, laboratérios, seminarios, Via%ens
de estudo, incentivos vérios (embora ainda limitados em face
do que deveriam ser, e especialmente dos muitos desperdicios)
aquéles outros professéres vivem de seu idealismo, tiram de seu
préprio martirio a inspiragio para continuar educando num pais
onde a educagio em geral so tem duas alternativas aparentes:
ou burocratizar-se, fazendo do ensino uma sistematica e mondtona
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transmissio de idéias inertes, ou tornar-se politica, transformando
os 6rgios dedicados 4 educagio em mdaquinas eleitorais.

Assim ndo deve ser.

Tenho repetidamente falado da educagio como investimento.
A nogdo esta longe de ser nova. Vem das origens mesmas da
economia cientifica. Que uma pessoa devidamente educada re-
presenta precioso instrumento de progresso ndo se discute. Nin-
guém que raciocine porid em davida que essa pessoa é um multi-
plicador de recursos, é um fator de desenvolvimento.

Menos nos textos constitucionais, lidos friamente letra a letra,
do que na mentalidade dos que descreveram e fizeram cumprir,
parece ter dominado em nosso pafs a idéia oposta 4 do investi-
mento, isto é, o conceito de educagio como bem de consumo.
Este tltimo transparece claro na atual Carta quando afirma que
o “ensino oficial ulterior ao primario sera igualmente, gratuito
Fara quantos, demonstrando efetivo aproveitamento, provarem
alta ou insuficiéncia de recursos. Esse efetivo aproveitamento sé
se exigira, tdo vigoroso, dos que tenham insuficiéncia de recursos?
Os que ndo tiveram tal insuficiéncia e puderam pagar o ensino
oficial terdo diante de si a possibilidade de progredir, mesmo
com mediocre apreveitamento?

Dir-se-4 que o “efetivo aproveitamento” ali se encontra declarado
para que nio se entenda que os sem-recursos terio direito a
ensino gratuito mesmo sem aproveitamento. Quem conhece, en-
tretanto, a realidade de nossa vida politica e sabe quanto pesam
as desigualdades econ6micas e sociais, nido terd dificuldades em
enxergar o quadro que se desenhard. O “efetivo aproveitamento”
dos pagantes seria medido por padroes diversos do que os esta-
belecidos para os demais. Ou entio se criaria uma verdadeira
industria de isencdes baseadas em supostos indices de pobreza
e aproveitamento que ninguém sabe aonde nos levaria.

Por outro lado, a Constituicao de 1934 refere, entre os propé-
sitos da educagfo, formar “eficientes valéres da vida econdmica”,
o que poderia ser uma vaga enunciacéo do conceito de investimen-
to educacional.

Importa menos, no caso, o texto do que a mentalidade com
que toi éle concebido e serd aplicado. O conceito de educacio
como investimento exige radical mudanca de posicio do govérno
em face do aluno e do mestre. A escola muda de atitude. Nao
¢ uma porta a espera de que a procurem (e ela assim tem sido,
mesmo a primaria, apesar da obrigatoriedade do ensino désse
grau estabelecida nas leis magnas), mas uma ponta de lanca a
procurar a ignordncia, para dissipa-la.
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O govérno que segue a idéia de educacfio como investimento
nio vé no aluno e no mestre um gasto, porém uma oportunidade
de multiplicar os recursos nacionais. Vai ainda mais longe, e
enxerga nesses dois térmos do binémio educacional a chave do
progresso. A educagdo passa entdo a ser, nio do interésse pessoal
de quem a recebe, mas antes e acima de tudo do mdximo interésse
nacional.

O tio falado desenvolvimento serd ficticio enquanto néo repre-
sentar o pleno desenvolvimento de todas as pessoas, a libertagio
do potencial intelectual em tédas elas contido, tanto quanto das
capacidades manuais, que a moderna legislagéo coloca no mesmo
plano das outras, igualando em dignidade o trabalho de todos.

Poder-se-ia afirmar, e especialistas em economia da educa-
¢do o tém feito, que seria possivel desenvolver o pafs pelo cultivo
de pequenas elites que, gevidamente preparadas, comandariam
satisfatoriamente o exército de pessoas semi-analfabetas. Tedrica-
mente é possivel, como tedricamente ¢ possivel receber de fora
a ciéneia e a técnica e transformar num parque industrial aquilo
que antes era pouco mais do que selva.

DeEMOCRACIAP

Mas essa atitude negaria um dos principios fundamentais da
democracia, que é a igualdade dos homens ¢ o direito de cada
um déles 4s mesmas oportunidades. Por isso, precisamos progredir
juntos e em massa, mesmo porque o outro entendimento, em pais
de tradicdes oligirquicas como o nosso, ficilmente terminaria no
aprisionamento da maijoria por uma certa minoria de bem nascidos.

Mas éste argumento politico nfio é o tmico que vale. Que efi-
ciéncia esperar de um exército que, tendo bons comandantes, ndo
tenha soldados que compreendam o sentido de suas tarefas, a
grandeza dos objetivos? Terfamos, como conseqiiéncia, a manu-
tencio de um pais cheio de contrastes, de 4reas de sombra e de
luz, onde a grande massa dos desprezados acabaria formando um
poder capaz de desafiar a estabilidade dos podéres constituidos.

O grande trabalho é desenvolver as pessoas humanas e desen-
volvé-las por inteiro, harmoniosamente. Para que elas nfo se sintam
menos humanas, néo se frustrem em suas aspiragoes, esgargadas
em seus potenciais, diminuidas em sua grandeza divina. Esse
trabalho pertence em grande parte aos mestres, e com prazer
saliento aqui, reconhecendo-o e proclamando-o, o que Ihes devo
eu proprio, de maneira muito especial aos primeiros mestres,
aqueles que ensinam por primeiro ler, escrever ¢ encarar 0 mundo
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com olhos de cidadao, isto é, os professéres das escolas primérias
e do ensino médio, vistos todos €les como participantes de uma
tarefa comum e coerente, nio de um trabalho feito de migalhas.

Quando insisto em educagdo como investimento tenho em vista
0 ensino como larga mobilizacdo nacional, de Norte a Sul, de
Leste a Oeste, uma enorme mobilizaciio que revele vocactes e
as aproveite Eara 08 grandes encargos da vida comum. Esse
carater de mobilizagio € que me parece urgentemente necessirio
ao mosso esférco educacional. A hora das palavras j4 passou.
Tivemo-las bonitas, sonoras desde os primérdios da nacionalidade.
Agora ¢ tempo de desenvolver, de preparar o povo todo, de garan-
tir a igualdade de oportunidades, de dar a cada homem a sua
destina¢do, coerente com suas aptidoes e suas vocacdes, ¢ nio,
como tantas vézes se faz, de acérdo com os preconceitos dos que
duvidam da capacidade do brasileiro de ser “antes de tudo, um
forte”. Forte nao o sentido restrito em que Euclides da Cunha
usou esta palavra em relagdo ao sertanejo, mas em sentido lato,
de fortaleza fisica e intelectual, de capacidade de instruir-se tanto
quanto de criar.

A REALIDADE

Favorece a Constituicio brasileira ésse ponto de vista relativo
a educagdo como investimento? Nio parece ter sido organizada
dentro dessa nogdio. O projeto emanado do Executivo deixou cris-
talinamente claro ésse fato. Pode-se mesmo dizer que a atual
Carta opfs ao espirito de desenvolvimento pela educacio o de
seguranga nacional (como se opostos pudessem ser), fazendo t6da
a nossa estrutura juridica uma espécie de armadura de ferro
destinada a resguardar o pafs, que estaria encerrado dentro dela,
contra forgas subversivas de fora ou de dentro. Esquecida, porém,
de que a temida subvérsdo nasce realmente da miséria e da
ignoréncia.

Mas perguntamos nés se pode haver seguranca nacional, ou
mesmo efetiva soberania nacional, sem um lastro de ciéncia e de
técnica que s6 a educagio pode dar. Perguntamos se pode haver
seguranga e soberania efetivas num pafs que nio seja devidamente
instruido em tddas as suas camadas sociais, de modo que os cida-
ddos possam tomar as decisbes acertadas e colhér, do trabalho
dos cientistas e dos técnicos, os melhores frutos que éle pode dar.
Perguntamos se pode haver seguranca e soberania plenas num

ovo que nio seja submetido a um intenso processo de educagio
Fdizemos educagdo, nio doutrinagio!) bdsica, realizado em sua
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base por mesires brasileiros, ciosos de que o progresso nfo signi-
fica negar as tradi¢des e as raizes da patria.

Precisamos désse embasamento educacional forte, coerente e
cada vez mais rapidamente construido, porque o tempo se vai
tornando pouco e, se foi possivel sobreviver livre em tempos idos,
quando o dominio da ciéncia e da técnica era restrito e o mundo
nio se comunicava como hoje, com a rapidez da luz, nio podere-
mos continuar assim por muito tempo, salvo se com a educacéo
em massa, consistente, adequada, vencermos todas as barreiras
que tém condicionado o nosso atraso.

Dizem os especialistas que precisamos construir 140.000 salas
de aula neste pais, para ensinar as primeiras letras. Nio é questiio
apenas de construir. E dar alma a essas classes, é tornar a aula
atraente e oportuna, & formar, reter e respeitar os professores,
é mobilizar todo um exército pedagbgico para ésse fim, aprovei-
tando todos os mestres disponiveis, improvisando talvez muitos
déles e tratando de criar muitos outros, mestres adaptados aos
vérios meios para ensinar em escolas que nio representem um
insulto ao meio, por seu alheamento, mas uma férca galvaniza-
dora da comunidade, um instrumento aperfeicoador.

guem examinar o texto constitucional, mesmo ésse texto emen-
dado pelo Congresso num projeto que, se vingasse, marcaria o
retérno da educagio brasileira 4 mais profunda treva, verd que
&le nio cerceia, embora nio estimule de maneira especial, o de-
senvolvimento do ensino. Transformar essas letras meio mortas
de um escrito que nasceu hibrido, em faiscas que desencadeiam
a grande revolugio educacional, é missdo das geragdes de agora.

SAo PauLo

A Constituigio paulista de 1947 j4 havia divergido da federal
de 1946, em alguns pontos fundamentais. O bandeirismo inscrevera
no corpo de sua lei magna dispositivos assecuratérios da educaciio
ptiblica gratuita em todos os graus, da mesma forma que assegu-
rara ao desenvolvimento da ciéncia uma parte da receita ordinaria
a fim de constituir fundagdo, que existe e tem produzido exce-
lentes frutos. Aquéle principio de gratuidade, que nio ¢ esencial
A caracterizacio da educacio como investimento, reflete entre-
tanto a importincia que o legislador atribui a essa questio. Gragas
a ésse dispositivo, Stio Paulo ampliou sua réde de ensino superior,
uma réde importante, porque nio se pode ignorar que a Universi-
dade é a matriz do conhecimento, dela decorrendo direta ou
indiretamente a formagio de todos os mestres.
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Diante da mudez educacional do projeto da atual Carta Federal
e de sua parciménia, mesmo depois de alterado pelo Congresso,
o govérno de Sao Paulo, acolhendo sugestdes muitas, entre as
guais altas vozes dentro da Assembléia Legislativa, manteve a

ivergéncia em relagdo ao texto federal, ja observado alids na
Constitui¢ao de 1946. Virias outras medidas de larga visdo abrigou
o texto paulista, entre as quais a de assegurar aos excepcionais o
mesmo direito & educacio completa, que se reconhece aos chama-
dos normais. Esses aparentemente pequenos detalhes marcam
enormes diferencgas, em particular a certeza de que Séo Paulo
estd muito a frente em matéria de questao social.

Previu ainda o texto paulista uma forma de assegurar o inves-
timento educacional nos municipios, assim como no préprio
Estado, mediante aplicacdo obrigatéria de porcentagem de sua
renda, o que ¢ sensivel avango em relagdo ao que aprovou o
poder central.

Talvez aleguem alguns, ape%;ados apenas a certos aspectos juri-
dicos, que a Constitui¢do paulista, adiantando-se désse modo, di-
vergindo em tdo magnas questdes, teria cometido imperdoavel
abuso em face da norma federal. Haveri juristas a defender os
dois pontos de vista. Seja 14 como for, se o dispositivo da gratui-
dade e outros, que representam maior conhecimento de nossa
realidade e mais agu£ sentir de mossas necessidades futuras,
tiveram de ser canceladas por aquelas questdes de ordem formal,
melhor serd que isso seja feito por cérebros e méos que nfo
sejam paulistas, .

VITALICIEDADE

Aspecto corajoso da Carta federal vigente ¢ a supressio da
vitaliciedade de catedra, sem prejuizo da garantia de sna liberdade.

A vitaliciedade, acusada de haver embolorado muitas céitedras,
significava, como a dos juizes, a proteciio contra as violéncias
oficiais que poderiam, a qualquer tempo, retirar do cargo o
professor que se manifestasse incémodamente ao govérno.

Suprimida ela, melhorardo as coisas naquelas escolas cujo pa-
drio de dignidade ndo seja dos melhores? E possivel que ndo.
Porque o mal esta menos na vitaliciedade do que nos homens
que dela se revestem.

Na verdade, a luta contra a vitaliciedade teve mais um sentido
galvanizador, quando se desencadeou o movimento, nem sempre
bem definido, pela chamada reforma universitiria. Reformar a
estrutura universitaria seria antes reformar em grande parte os
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corpos docentes, os métodos de ensino, as relacBes entre profes-
sores e alunos.

Melhor porém suprimida do que assegurada, aquela vitalicie-
dade que praticamente impedia a agdo corretiva sébre o mau
professor, mesmo quando uma congregagéo ilibada assim resol-
vesse fazer.

Mas volto a insistir. Nio esti na Constituigio nem na lei o
essencial ao desenvolvimento educacional. Pode éste fazer-se com
leis ruins e imobilizar-se com leis de ouro. Importa muito, isto
sim, o espirito que anima os homens, os governantes e, mais
ainda do que éles, os professores e estudantes, cuja pertincia con-
seguird dar & educacdo brasileira a coeréncia ou consisténcia de
propésitos de que ela infelizmente ainda carece. Cabe a éles,
mais do que ao govérno, substituir a escola que desenraiza pela
escola que enraiza fundo na patria. Para qué e com que espirito
educamos, se o fazemos como rotina ou como resposta a um
desafio — esta a questdo.
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EDUCAR, PARA DESENVOLVER (7]

Qualquer demora, mata.
Scamer (W. Tell)

0 titulo desta palestra combina duas palavras que se tém pres-
tado a muita discussio e até mesmo confusdo. Em térno da con-
ceituagio de cada uma delas se tém armado polémicas que, ndo
raro se reduzem a jogo de vocdbulos e devaneios terminologicos.
Acreditamos, porém, desnecessario precisar o sentido em que as
usamos, tanto se acha éle hoje integrado no pensamento da maioria.

Sabemos que ndo somos um pals desenvolvido e conhecemos
exemplos de nagdes desenvolvidas, que por isso mesmo lideram
o mundo. E estamos cientes de que educagio ¢ muito mais do
que alfabetizagio e de que da escola se esﬁlera muito mais do
que a formagio de homens alheios aos problemas de sua patria
e de seu meio.

Pela ebuli¢do crescente que se observa no Brasil, & procura de
caminhos novos para melhor aproveitar seus recursos materiais
¢ humanos, ndo pode passar despercebido a ninguém que vivemos
uma época de transformagdo ativa, na ual por diversos modos
se procura langar a base de um desenvolvimento maior.

Tudo isso é matéria de observagio comum e dispensa esforgos
de defini¢io de térmos. Esse empenho em discutir a teoria, se
por teoria se pode chamar aquéle jdgo de palavras em lugar de
promover o estudo que leve 2o equacionamento cientifico de
nossos problemas, &s vézes nmada mais ¢ do que ato instintivo
naqueles que néo querem desenvolver o pais ou entdo querem
apenas fazer nome ou fama A custa de discursos desenvolvimen-
tistas.

(*) Palestra na Unido Estudantil Americanense, a convite do Conselho
Municipal de Cultura de Americana, a 11-5-67,
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Nio queremos nenhuma destas duas tdltimas alternativas que
apresentamos. Desejamos, isto sim, lembrar que a educagio tem
muita significagio no processo do desenvolvimento. Desejamos
lembrar — porque se trata de conhecimento j4 muito difundido
— que a educaciio tem capacidade para assistir as naces em seu
progresso, nelas provocando mudancas sociais desejiveis. Esta
simples expressio “mudangas sociais desejiveis” deixa claro, de
inicio, que néo podemos pensar apenas na implantagio de técnicas
geradoras de riquezas, mas em educacio comgleta, ue dé a
cada pessoa a perspectiva social. Pois do contririo acabarfamos
numa desbragada tecnocracia, em que os individuos seriam tan-
gidos como animais pelos sibios incumbidos de planejar-lhes a
elicidade, ou a suposta felicidade. Por outras palavras, poderfamos
ingressar na aventura de romper tradicGes e violentar culturas,
em vez de conciliar, como é préprio do homem verdadeiramente
educado, os valdres representados por aquelas tradigdes e cul-
turas com os valbres novos, trazidos pela ciéncia e pela técnica.

A educacio é um agente de desenvolvimento social, politico
e econdmico. Como todo instrumento, deve ser utﬂizarf:) com
sabedoria e conhecimento, pois até ésse precioso valor que ¢ a
educagio pode ter conseqiiéncias maléficas, quando mal utilizado.

Se quisermos, entretanto, que a educacio realize sua funcio
e tudo aquilo que dela esperamos, teremos de compreender pro-
fundamente o seu papel no desenvolvimento nacional. E isso é
tanto mais verdade quanto menos desenvolvido o pais, ou quanto
mais em busca do desenvolvimento se encontre éle.

Olhando o panorama do mundo subdesenvolvido, muito maior
e mais populoso que o desenvolvido, e vendo em todo ésse mundo
explodir, com a prépria populagio, o desejo legitimo de plena
liberdade, também se verd que muitas dessas nagdes do mundo
chamado das sombras véem na educagiio a chave principal de
seus problemas. Poderfamos-dizer, a luz indispensivel & dissipagio
daquelas sombras.

Surgem numerosos problemas, é verdade, quando se cogita da
educagio para o desenvolvimento. Como atender a essa fome de
educacio? Em particular, como atender a essa fome sem que
com ela venha um grau menor de felicidade para todos, ou
para os educados? Por outras palavras, como fazer da educacéio
um meio de melhorar a condi¢do humana e ndo amesquinha-la?

Outro problema é o de especificamente determinar a parte que
a educagio desempenha no processo do desenvolvimento econd-
mico, questio controvertida, ndo porque se negue a importincia
da educagdo para &sse fim, mas porque muitos proclamam que
um excesso de otimismo a ésse respeito podera redundar em
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desorganizagio. Outro problema ainda é o que se refere & educagéo
como meio de assegurar o progresso cientifico e cultural, indis-
pensével para que melhor floresca o desenvolvimento econdmico.

Nio é sé isso, porém. Temos de considerar os fatéres sociais
negativos que impedem o desenvolvimento. O tradicionalismo de
muitas escolas, aliado As barreiras sociais, pode impedir o desen-
volvimento, embora aparentemente exista um sistema educacional
cujas virtudes os politicos e governantes apregoem.

Tarefa tio grande como essa de educar um pais para o desen-
volvimento envolve planejamento, e planejamento feito com o0s
pés na terra, ndo longe da realidade, a jogar com ntimeros tantas
vézes inveridicos e em completo divorcio com o que realmente
existe no seio do povo.

Nos paises em desenvolyimento entra em coEitagéo também o
auxilio exterior, que éxode ser tanto arma de libertagdo, quanto
meio de dominagio. Esse auxilio importa ndo s6 ao pais assistido,
ou ao pais que assiste, mas a0 mundo todo, pois a vida de nossos
dias nos traz éste aparente paradoxo: de um lado, o desabrochar
incontido e fecundo de novas soberanias, de grupos humanos que
acham melhor dirigir-se a si mesmos; de outro, a consciéncia de
todos, grandes e pequenos, de que o mundo é cada vez mais
um s6. E que a unidade de sobrevivéncia, que antes era a tribo,
ou mesmo a familia, hoje é praticamente téda a humanidade.
A aciio desenvolvida num ponto qualquer do mundo atual pode
levar & destruicio de téda a humanidade, dolorosa conclusdo
que decorre tanto da existéncia de arsenais de armas nucleares,
quanto da aceleragdo cada vez maior dos meios de comunicag@o.
O homem de hoje dificilmente pode isolar-se, despreocupado de
seu vizinho ou de seus antipodas, uma vez que um érro ge inter-
pretaciio de uma pequena mensagem pode levar a uma explosio
atdmica de efeitos imprevisiveis, e um transeunte de Nova York,
que haja tido contato com um varioloso na Asia, podera amanha
estar espalhando a doenga em Hamburgo ou Londres.

Nio acabaram ai os problemas que o tema educacio e desen-
volyimento sugere. A simples enumeragao dos problemas ante-
riores indica o grande problema que vem a seguir: o da pesquisa
educacional e econémica destinada a resolver aquelas questoes
que referimos tdo de passagem.

Seria impossivel, pelo que se V&, pretender aqui fazer uma
apresentagio de todos os problemas mencionados e das solugdes
que se oferecem. Temos de cingir-nos a alguns aspectos, dos
véarios que indicamos.

Sio de natureza essencialmente pratica os argumentos que jus-
tificam a educacio como fator de desenvolvimento. Resumem-se,
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podemos dizer, na afirmaciio de que a educagfio ¢ um bom inves-
timento. H4 téda uma abundante literatura dentro de um ramo
altamente especializado que ¢ o da chamada “Economia da
Educa¢do”, a mostrar que de fato a educagio ¢ excelente
investimento.

Nio é de hoje que se diz ser a educagio um investimento
nacional, como nio é de hoje que se afianca ser a inteligéncia
e a capacidade do povo &Jarte do capital do pais. Pelo contrario,
ésse foi o ponto de vista defendido pelos mais antigos economistas
mesmo numa época caracterizada pelo mais estrito individualismo,
em que nem se cogitava de atribuir ao Estado o papel que éle
hoje tem na educagio. Mas o que éles disseram e escreveram
intuitivamente, veio a ser comprovado com rigor que poderfamos
até dizer experimental, por economistas modernos da mais alta
categoria.

Gosto de repetir as palavras do conhecido economista da
Harvard University, John K. Gallbraith, sintetizando as obser-
vagoes e conclusdes de outros que, como éle, se tém ocupado
da educacio para vencer o subdesenvolvimento: um délar, ou
uma rupia, investidos em educagiio, contribuem para o aumento
da renda nacional mais do que os investimentos em quaisquer
bens materiais tangiveis.

A referéncia as duas moedas, délar e rupia, é significativa
porque marca a importancia da educagao tanto nos paises desen-
volvidos quanto nos em desenvolvimento, porém nfio necessaria-
mente pe?a aplicagdo dos mesmos modelos.

Grande parte de nosso crescimento econémico pode ser expli-
cada por maiores investimentos em terra, mao de obra e capital.
Mas o nosso indice de crescimento econdmico tem excedido de
muito os lucros dos investimentos feitos naqueles bens. Como
explicar a diferenga? Segundo Schultz e outros, ¢ muito provavel
que a explicagiio esteéa nos investimentos feitos nas pessoas huma-
nas e sua educacdo, dai resultando maior capacidade de trabalho,
maior sabedoria e maior produtividade. Isso quer dizer que os
recursos humanos, quando investidos em atividade economica,
geram aumento de riqueza. Um dos maiores, senéio o maior inves-
timento que o homem pode fazer, é em si mesmo.

Esta é uma idéia que, além de estar tanto nos cldssicos econo-
mistas, que caracterizaram a educagdo como investimento e nio
como bem-de-consumo, quanto nos modernos que analisaram por
véarios métodos o rendimento da educagdo em paises desenvolvidos
e subdesenvolvidos (determinando quanto ésse investimento con-
tribui para aumento da renda nacional), nunca passou desper-
cebida &s criaturas humanas mais simples.
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Nesse ponto a histérica atitude dos norte-americanos em relacdo
3 educacio, um dos pilares da grandeza dos Estados Unidos —
niio esquecer que a Harvard nasceu com oS peregrinos que se
fixaram no pals, fugindo a perseguigdes politicas ou religiosas
— encontra paralelo na dos mais atrasados representantes dos
paises subdesenvolvidos, que sempre viram com interésse a edu-
caciio dos filhos, para seu proprio progresso.

Os politicos que tantas vézes implantam, em suas nacoes, regi-
mes copiados do que de melhor existe nas mais avancadas, nem
sempre souberam dar a essa ambigio popular o devido valor,
preferindo em vez disso fazer da escola uma oportunidade para
os mais afortunados econdmica ou geograficamente. ¥ uma dolo-
rosa verificacio, que talvez explique boa parte do atraso de
alguns paises ha muito tempo politicamente livres, pela inicia-
tiva de alguns lideres, porém, na realidade, atados a condigoes
de subdesenvolvimento que uma educagio mais ampla talvez hou-
vesse vencido.

Ndo importa, entretanto, chorar o passado. Déle recebemos,
nés brasileiros, muitas glérias que refletem a iniciativa de nossa
gente, capaz de rasgar meridianos, a generosa coragem de ndo
tripudiar sébre os vencidos, o espirito de conciliagio que sempre
acaba vencendo o de violéncia, a genialidade de muitos homens
que aqui realizaram trabalhos pioneiros, em meio dos maiores
empecilhos, e o espirito de hospitalidade que permitiu a tantos,
que sabiam algum oficio, aqui fundar inddstrias que floresceram
A custa de justa ambigdo temperada pelo idealismo tdo humano
de construir e assim marcar de maneira mais firme o horaciano
verso, que diz que nido mMOITemos de todo, mas alguma coisa,
em nds, a morte respeita.

O que temos diante de nés é uma realidade que aflige. Uma
nagio enorme e ainda mal explorada, com enormes espagos
vazios e recursos ainda’imperfeitamente conhecidos. Nédo o de-
cantado pais que os meninos de meu tempo foram ensinados a
admirar, mais por suas riquezas imaginérias e jacentes do que
por scus potenciais mobilizados, mas uma nagio subdesenvolvida,
onde alguns centros de grande riqueza e cultura formam contraste
flagrante com outros de enorme pobreza e ignorfincia.

A essa realidade, a que tantos fecharam os olhos no passado,
e que alguns no presente tém procurado disfarcar, deslocando as
problemas que ela encerra — por exemplo, visando a solugéo das
tensdes nascidas da pobreza e da injustica social pela perseguicio
policial, por dispositivos militares, e ndo por um grande esforgo
educacional — nio podemos mais fugir.
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Nio podemos continuar a dizer aos nossos alunos que somos
um pafs fabulosamente rico, quando sabemos que o pouco que
j4 cadastramos em matéria de recursos minerais aponta deficiéncias
muito grandes, que caracterizam caréncia e ndo riqueza. Nao
podemos continuar ensinando aos nossos alunos o Schistosoma
apenas como nome complicado de um verme esquisito, nos livros
dg zoologia, quando saEemos que aquéle verme representa um
problema nacional dos mais graves.

Sdo dois exemplos apenas, que utilizamos para dizer que deve-
mos dar ao brasileiro, desde a escola primaria, o sentido exato
do desafio que o desenvolvimento do Brasil representa. Os recur-
sos minerais s6 valem quando explorados, e é triste lembrar que
nunca demos muito importancia neste pais aos gedlogos. 10)
Schistosoma nio é mem a figura que o livro, por vézes tio
monotono, apresenta, nem o seu ciglo evolutivo distraidamente
repetido, como se se tratasse de um bicho polar; é ameaga, €
desafio, e assim h4 de ser apresentado na classe, contrastando a
nossa minada satide com a falta de médicos, apesar das escolas
que muitos alegam demasiadas.

Temos de educar em massa e conscienciosamente, de modo que
a escola, além de dar o conhecimento e a capacidade de pensar
bem, de analisar e discutir, dé também ao ensino um sentido
nacional. E quando falo em sentido nacional niio me refiro ao
culto dos simbolos e das datas nacionais, que se subentende e é
feito, mas ao propésito e & preocupagio de mobilizar o conheci-
mento para a solugdo de nossos problemas.

Mas essa educacio, muito diferente da que se cultivou no
Brasil quase ao sabor das circunstincias, tem de ter um rumo.
H4 de haver uma politica nacional para o desenvolvimento, afas-
tada de vez a idéia de que é possivel admitir felicidade numa
sociedade em que muitos vivem na pior pobreza; existem padroes
minimos de decéncia e satide, sem os quais ndo se evitam ou
afastam as tensGes sociais, A politica educacional tem de estar
integrada nessa politica de desenvolvimento. A educacao por si
nio cria, sdzinha, o desenvolvimento, mas contribui para fazé-lo
quando aplicada ou relacionada sensatamente com tod%s os outros
fatores que entram em sua promogio. Para valer no processo de
desenvolvimento, a educacio tem de garantir oportunidades edu-
cacionais a todos, diminuindo cada vez mais as desigualdades
nascidas das faltas de oportunidade. Tem de ser encarada como
investimento, e como investimento nacional, isto é, como alguma
coisa que ao govérno cabe promover, procurando, éle, levar a
educacio ao povo e, por meio dela, selecionar os valores, e nfio
esperar que os mais afortunados batam a porta fechada das
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escolas (éste é possivelmente o aspecto mais dificil e critico de
todo o problema, pois entram consideragoes sobre a utilizagéo
de mio-de-obra, os niveis educacionais necessarios para a for-
macdo dessa mao-de-obra, a criagio de mestres, a utilizagio de
recursos materiais para o ensino etc).

Rste aspecto é particularmente grave, porque se a educagfo
para o desenvolvimento se fizer segundo as linhas acima expli-
cadas, muito por alto alis, terd de levar em conta os elementos
de ordem estritamente econdémica. Isso siﬂica que 0S recursos
terio de ser aplicados com grande rendimento, especialmente
se estamos num pais pobre, que deseja desenvolver-se. O dinheiro
é escasso e por isso mesmo tem de ser aproveitado ao maximo.
Nio cremos que no Brasil a educagiio tenha seguido essa politica.
Entre uma boa escola feita com simplicidade e uma escola sun-
tuosa porém mediocre, o politico geralmente opta pela segunda,
ainda que muito mais cara.

Finalmente, nfio podemos esquecer os fatdres sociais e culturais,
o que, entre muitas outras coisas, significa gue nio podemos
pura e simplesmente transplantar institui¢es educacionais de um

afs para outro, e muito menos que possamos esperar que gente
ge fora, alheia a nossos costumes, nossa lingua, nossos ssentimentos
venha ensinar a grande massa do povo. (entenda-se: a grande
massa, ndo o ensino especializado e diferenciado).

Nio podemos esquecer ainda que para a educagio integrada
na politica de desenvolvimento temos de realizar pesquisa cien-
tifica no setor educacional, pois o “palpite” pode eventualmente
resolver problemas, mas a ciéncia costuma resolvé-los com mais
eficiéncia e rapidez.

Finalmente, uma palavra de alerta. Ndo poderemos esperar que
a educagio se faga apenas para o desenvolvimento econdmico.
Ela tem de fazer-se para o desenvolvimento global, para a reali-
zagiio plena das pessoas.

O panorama que pintei, tdo cheio de sombras e asperezas,
nio deve constituir motivo de desestimulo. No fundo, as coisas
nio sdo tdo dificeis como talvez parecam. Especialmente se as
resumirmos da seguinte maneira: precisamos ssﬁ)er por que edu-
camos, como educamos e para que educamos, sem nunca perder
de vista que nosso esférgo ndo se destina a formar marcianos,
porém brasileiros com larga compreensiio do mundo e cientes de

ue, mobilizando seus conhecimentos em todos os campos, é pos-
sivel vencer as muitas estagnagdes cllue o passado nos legou, de
permeio com algumas iniciativas gloriosas, ainda existentes ou
simples ruinas.

80




VI

MOBILIZAR, PARA EDUCAR (*)

Pensar & ficil, agir ¢ dificil, e agir segundo
o préprio pensamento é o que hi de mais
difieil,

GoOETHE

MAIS uma vez lembramos a adverténcia de Rutherford, que
serviu de bandeira aos cientistas de Sdo Paulo que pleitea-
ram e conseguiram que da Constituicio Estadual de 1946 constasse
um dispositivo expresso de amparo a ciéncia, para favorecer o
desenvolvimentoeg; pais. A frase do fisico inglés por vézes parece
sair-nos da béca meio esfiapada, tanto a temos repetido. Mas é

reciso repeti-la, para que fique bem gravada. Gostariamos mesmo
ge que ela constasse, em grandes letras, de tbdas as escolas e
de todos os recintos que em nossa terra abrigam servicos publicos.

Repitamo-la, pois: “Os povos sem ciéncia e tecnologia sdo povos
destinados a cortar lenha e carregar 4gua para os mais escla-
recidos.” Ninguém com mais autoridade do que Rutherford, para
dizé-la, olhando largo o futuro e mostrando que éle, o cientista
que pela primeira vez conseguiu transmudar um elemento qui-
mico em outro, nfo pensava apenas em ciéncia como atividade
que satisfaga & curiosidade e ao espirito de indagacdo de algumas
pessoas, mas como férga que pode mobilizar-se para o bem-estar
de todos.

Pais sem ciéncia e sem técnica préprias, isto ¢, sem a capacidade
de equacionar e resolver seus préprios problemas, nio é com-
pletamente livre. Sua soberania ¢ de certo modo postica. Existe,

lena, tdo-somente no papel. Torna-se completa apenas quando

afirmacio de soberania ou ao desejo de liberdade corresponde

(*) Palestra realizada no Instituto de Educacio de Fernandépolis, a
6 de Eulho de 1967, a convite daquele Instituto e do Movimento Estudantil
da referida cidade.
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uma férca de trabalho de tal modo diferenciada e capaz, que
assegure 4 nacio o respeito de todos.

Quando meditamos na frase do grande fisico, de quem se pode
afirmar que foi efetivamente quem abrin a era atdmica, ndo
podemos fugir ao reconhecimento de que trazemos um grande
¢ lamentavel atraso, que se torna ainda mais flagrante quando
comparamos nosso pais com outros, politicamente da mesma
idade, que fizeram muito mais em menos tempo.

De repente descobrimos que o Brasil figura na faixa dos paises
subdesenvolvidos, ou em desenvolvimento, embora em certos
pontos de seu territorio se vejam magnificas concentragdes indus-
triais, em acentuado contraste com vastidoes quase desertas e
cobicadas, ¢ com éreas onde grande pobreza se alia 2 grande
concentracio humana, criadora de tensoes que hdo de ser resol-
vidas, nio pela supressio do homem, mas por sua educacéo.

Essa descoberta do Brasil, pobre pode ter chocado a muitos,
embalados nas muitas bombésticas afirmagbes de nossas intermi-
néveis riquezas. Mas a outros ha de ter acordado para a decisio
de olhar com objetividade as decantadas riquezas, procurando
saber exatamente o que temos e o que néo temos, e buscando por
todos os meios tirar o atraso, pelo simples expediente usado pelos
motoristas para o mesmo fim: aumentar a velocidade e conduzir
com mais habilidade e decisdo o veiculo.

Tirar o atraso, eis o desafio que se apresenta aos nossos olhos,
que preocupa economistas (Aue créem no Brasil, cientistas que ndo
trocaram o pais pela torre de marfim, educadores que sabem que
é nas escolas que se criam as bases do progresso, politicos que
nio ignoram as implicacfes de uma soberania pela metade, con-
dicionada e precaria, militares que compreendem que a soberania
nédo é coisa que se impde pela forca das armas, mas que se guarda
e conserva pela compreensdo profunda de todos os problemas da
terra e de seu povo. ,

E poderemos tirar o atraso? Por que ndo? Basta que nos capa-
citemos de nossa condigido de povo pobre, porém capaz de traEa~
lhar para tornar-se rico. Quando falamos de povo pobre temos
em mira nio apenas o que é pobre porque vive num deserto,
mas também aquéle que ¢ pobre porque, como ¢ o nosso caso,
tendo recursos no seio de sua natureza, nfo sabe avalid-los nem
extrai-los e muito menos transformé-los de maneira completa.

Comegamos mal nossa vida politica. Muito cedo definimos nossa
educacio em térmos de preparacio para apenas duas carreiras
profissionais, que a sociedade considerava superiores: a de bacha-
rel e a de médico. Além disso, deixamo-nos enlear mais do que
seria justo maquilo que Artur Neiva chamava de “musica de
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frase” — a oratéria cheia de rebuscamentos, nfio raro vazia de
idéias, cheia de sonoridade, vestida de ouropel mas sem objeti-
vidade. Escrevemos talvez demais, pensamos talvez de menos e,
ainda menos do que no pensar em re%amos nossos esforgos para
disseminar a educacio. Na verdade, éramos quase um enxerto,
um simples enxérto de cultura estrangeira em alguns lugares muito
restritos de mnosso territério. Algumas ilhas de bem falar num
oceano de analfabetismo.

Engenharia, agronomia, veteriniria, para nio falar do cultivo
das ciéncias béasicas como atividades profissionais, eram carreiras
de menor estima. Algumas ainda sio %oje objeto de incompreen-
soes, de tal modo que as escolas superiores assistem por vézes ao
curioso fenémeno ?]a migracio de estudantes que, entrados em
certos cursos, para aproveitar a disponibilidade de vagas, logo
os abandonam por outros, que a seu ver tém maior prestigio
social, embora nem sempre oferecendo oportunidades melhores
para o progresso individual.

Esses equivocos s6 aos poucos se desfardo, pelo reconheci-
mento social de que tdo tteis e importantes como os médicos, 0s
advogados e os engenheiros, sio os representantes de tfdas as
outras profissdes, assim como pela substitui¢do, na conceituagfio
do valor individual, do diploma pela eficiéncia de cada um em
seu mister. Queremos dizer que no Brasil muitos seguem um
curso superior apenas para obter um diploma e com éle subir
no conceito geral, ao passo que aquilo que A naco interessa
¢ dispor de pessoas competentes, cujos diplomas signifiquem mais,
muito mais, do que um passaporte para ascensio social.

Freqiientemente comparamos Brasil e Estados Unidos, procuran-
do justificar nossas precariedades por nossa condigdo de pafs ale-
gadamente névo. Mas nio somos, na realidade, politicamente mais
novos que os Estados Unidos. Somos, isto sim, mais novos do
que éles, e muito mais nvoos, em nosso interésse pela educagio
em geral e em particular pela educacio universitaria. A Harvard
tem mais de trezentos anos, nasceu quase com a nagdo. A Univer-
sidade no Brasil tem pouco mais de trinta anos, e ainda assim
estamos longe de ter universidades satisfatérias, em que o espi-

rito de universidade haja superado o espirito de escola ou
faculdade.

A importincia atribuida & universidade é facilmente explicivel.
Significa ela a preocupagio com a formagdo cientifica gerallj, dando
possibilidade ao cidagao de seguir profissdes novas, cujo objetivo
imediato é a pesquisa cientifica, a busca do saber. Significa a
mentalidade do horizonte aberto a ciéncia como base do progresso,
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em vez da mentalidade valorizadora de umas duas ou trés pro-
tissoes.

A atencio dada A pesquisa cientifica nas universidades norte-
americanas desde os seus primeiros tempos, voltadas muitas delas
de inicio para o grande trabalho de explorar e dominar o proprio
meio ambiente, déle tirando os recursos naturais, que em vez
de exportados em bruto passaram a ser transformados, completou-se
com a formagio de muitos profissionais diferentes, que nio se
cingiram a tratar imediata e exclusivamente dos interésses do
homem como individuo, mas de tudo aquilo que interessa ao
homem como individuo e sociedade. Floriu a agronomia, floriu
a veterinaria, florin a quimica, floriram tddas as ciéncias e com
elas tddas as técnicas.

Em nosso pais ficamos ancilosados em concepgbes que afas-
tavam o homem da técnica, que ndo valorizavam o trabalho
manual e que repeliam o proprio trabalho de investigacio, admi-
tindo-se que por importagio se poderiam obter todos os bens
que a ciéncia e a técnica produzissem. E assim de fato acontecia
em relagiio a uns poucos. Mas ésses poucos nio sdo, nunca foram,
s6 éles, o Brasil.

Desenvolvimento pressupde educagdo. Ndo existem melhores
exemplos disso do que os dois pafses que hoje lideram as duas
metages do mundo. O progresso norte-americano, é mais do que
sabido, estd ligado & crenga que aquéle povo sempre depositou
na educagiio. Talvez se possa afirmar que é fruto da educacéo.
O outro povo ¢ a Russia, que em 50 anos empreendeu uma
tremenda revoluciio cientifica e técnica dentro de suas fronteiras,
a ponto de tornar-se pioneira num dos empreendimentos mais
dif?ceis que a mente humana pode conceber — o da colocagio
dos satélites em érbita — pelo que é&sse trabalho envolve de
refinamento cientifico e tecnolégico e pelo que reflete da posse
de enorme retaguarda de especialistas nos mais diferentes ramos
do conhecimento. '

Nio demos a educagiio o sentido que ela tem, de investimento
nacional da melhor qualidade, segundo ensinaram j& os primeiros
economistas. Vimos na educagio o bem de consumo, que, quem

de, compra, na medida desejada. Quase o bem de consumo
gg luxo, uma vez que destinada para escassa minoria, que podia
em grande parte busci-la até no estrangeiro, para depois racio-
cinar aqui em térmos peregrinos, desprezando o nacional e pro-
clamando a tristeza de viver, tio culta elite, em tdo barbaro
ambiente.

A distingio entre os dois conceitos de educagiio é importante
porque acarreta atitude diversa ante a tarefa do ensino. Investi-
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mento de tio alta significacdo jamais poderia ser ignorado pelo
Estado, ou deixado apenas em mios despreocupadas com o grande
interésse nacional. Importaria, pelo contrario, abolir a escola pas-
siva — uma porta e um guiché — que os interessados procurassem
consoante sua fantasia (e ndo sua habilitacio ou vocagio real),
e colocar em lugar dela a escola que vai libertar e, assim, libertar
também o pafs. A mentalidade da educagdo como investimento é
a mentalidade de busca da clientela escolar. Mais do que isso,
é a mentalidade de recrutamento, de mobilizagdo para que nin-
guém fique sem escola e nenhuma capacidade se perca, espe-
cialmente porque o maior e mais grave desperdicio é sempre
0 humano.

O presidente da Reptiblica manifestou, antes e depois de sua
posse, o propésito de basear na educagio o desenvolvimento do
pats. Merece aplausos por essa orientagio. Desejavel € que mobilize
para ésse fim os ministérios préprios, desfazendo ao mesmo
tempo incompreensdes que cavaram abismos entre estudantes e
professores de um lado, e govérno de outro. O que se vé, quando
se convive com a mocidade brasileira de hoje, é a sua disposicao,
a sua determinacio de ajudar o desenvolvimento do pais, de
contribuir para “tirar o atraso”. Seja ela chamada a cooperar nos
encargos do desenvolvimento.

Algumas pessoas céticas sorriem quando se fala na manifesta-
da intengdo presidencial de colocar a educagio na base do desen-
volvimento, por acreditarem que se trata apenas de palavras,

ue logo serdo substituidas pelas mesmas incompreensoes que
ghegaram a asfixiar certas excelentes escolas ou certos excelentes
grupos cientificos no Brasil. Acabamos, porém, de ter provas
concretas de que o presidente da Repiiblica se acha disposto a
cumprir as promessas que anunciou. O episodio de sua tomada
de posigiio, clara, insofismavel, em relagfio a politica atomica
esth ai diante de todos. Devemos por isso crer e cooperar. Procurar
o entendimento nas 4reas ainda cﬁsentendidas. Esquecer rancores,
ressentimentos ou édios que eventualmente existam. E ajudar o
desenvolvimento, pela educagfo.

Mas a educagio, para servir de base ao desenvolvimento, pres-
supde uma série de medidas outras, uma das quais é a existéncia
de um plano de mio-de-obra. Temo-lo? Ainda nao. Mas € preciso
cuidar disso com seguranca e determinagio, pois devemos saber

ara que ensinamos, por que ensinamos, e com que objetivo se
ormam as escolas publicas.

Se aprofundarmos o exame déstes Gltimos pontos, ficaremos
desapontados. Temos navegado & deriva, em matéria de edu-
cacio, sem saber ao certo o que buscamos. Com isso temos feito
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enormes despesas, muitas delas injustificéveis, que os apologistas
da educagdo sé para alguns logo transformaram em pretexto para
justificar a politica do bem de consumo, contra a politica de
investimento. Posi¢do errada. Se investimos mal, procuremos inves-
tir melhor. Policiemos as verbas, planejemos as escolas, saibamos
0 que devemos e precisamos fazer.

Ha grandes educadores brasileiros que tém dedicado toda a
sua vida ao estudo de nossas peculiaridades educacionais, Grandes
cientistas, que honrariam as maiores universidades estrangeiras,
podem dizer a qualquer momento o que empreender para que
0 ensino se torne melhor. Nem sempre temos procurado ésses
homens para as grandes tarefas de planejamento. A burocracia
oficial por vézes os rejeita. Outras vézes se resolvem em segrédo
problemas educacionais que deveriam ser debatidos com os que
ensinam e pesquisam. E onde a experiéncia brasileira poderia
ensinar o que fazer para melhorar o ensino e alargar os horizontes
de nossas escolas, sem desvincul4-las dos interésses da nossa
gente, deixa-se de lado essa experiéncia, para buscar a estran-
geira, pensando implantar aqui, como novos, sistemas j& meio
mortos, que estdo em processo de reformulacio 14 fora. Por outras
palavras, querem dar-nos como atual o que era bom ontem, mas
¢ obsoleto hoje.

O planejamento de nosso ensino pode ser feito por educadores
e clentistas brasileiros. Pode e deve, sem que isso signifique des-
prezar a cooperagio de outros que fora daqui vivem problemas
semelhantes. Mas cooperar € uma coisa, e outra ¢ dirigir e fixar
normas, ¢ pretender até exercer a funcio executiva de educar
a grande massa.

Nenhum pais poderd ser educado, em sua grande massa, por
estrangeiros. Estes servem para a colaboragio especializada. Nao
para dar a educagio bésica, sob pena de perder o povo suas
tradigdes, suas aspirages ‘e até mesmo sua liberdade,

Como férca de desenvolvimento a educaciio implica natural-
mente a criagdo de escolas, e ai se impGe uma palavra de alerta.
Precisamos raciocinar em termos de escola pobre, com o minimo
necessdrio e ndo com o méaximo desnecessirio. Muito se preo-
cupam certos professbres, que dizem defender os altos pagrﬁes
do ensino, com um estudante a mais, ou meia dizia déles a mais,
dentro da escola, assim como com o ensino gratuito. Como manter
os altos padrdes, raciocinam, se assim se acarretariam maiores
deleesas, que o govérno ndo pode fazer, especialmente porque o
dinheiro vem da maioria, que é pobre e mal se aproxima das
escolas ou é delas diretamente beneficiada?
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Se em vez de se fixarem nessa quase obsessdo, que no fundo
significa o empenho em restringir a educagdo ao menor namero
possivel, como sempre se féz, procurassem éles eliminar as fontes
de desperdicio em suas escolas! Se cortassem os gastos em intteis
confortos, em aparelhagem duplicada, em ver&adeiras corridas
empés de aparelhagem reluzente mas ndo utilizada, ou em pes-
quisas sem nenhum sentido, dissociadas de seu meio e sem apoio
em outros setores|

As escolas podem ser modestas, mas precisam de métodos
renovados. Devem ser escolas que ensinem a pensar e a descobrir,
niao apenas a repetir. Escolas que formem em vez de apenas
informar ou, o que é pior ainda, informar com a aparéncia de %ue
nessa informaciio se acha contida téda a ciéncia do mundo, aba-
fando assim tdda capacidade criadora.

Os professores tém de ser apoiados, ndo apenas quanto ao
saldrio (s6 se cuida com afinco désse problema em relagdo ao
ensino universitario, quando deveria haver igual preocupacio com
todos os niveis do ensino), mas também quanto a sua permanente
inspiracio e atualizagio. Perguntamos: tém os professores a reta-
guarda de que necessitariam para atualizar-se em suas ciéncias
e em sua metodologia? Nio, salvo rarissimas excegoes.

Os estudantes tém de ser compreendidos. Nao devem ser enca-
rados como forga perturbadora ou incémoda, mas como o proprio
investimento vivo, o destino mesmo da nagdo que o professor
ou a escola pode aproveitar para grandes empreendimentos ou
gerder para sempre 1o ceticismo e no desalento. O inconformismo

os estudantes, tio acentuado hoje, nio deve ser encarado como
espirito de oposigdo ou destruigdo, mas como manifestagdo de
interésse pelo desenvolvimento do dpais. O estudante de hoje
acha-se profundamente impregnado do sentido social de t6das as
profissdes. Quer ajudar. Deseja antecipar sua méo-de-obra.

E natural que assim seja, pois o mundo de agora nio ¢ o
sossegado mundo de outrora, em que os grupos humanos podiam
viver isolados, & margem dos acontecimentos, e submetidas as
maiorias ignorantes ao capricho de pequenas elites que s6 elas
se beneficiavam dos frutos do conhecimento. O estudante de hoje
tem nocao de que o g;iis tem um atraso a tirar, E quer ajuda-lo
a tirar &sse atraso. Cabe-lhe por isso mesmo, e pela grande forga
que representa numa nagio de tamanha populagéio jovem, uma
grande responsabilidade, que é a de impedir que de seu inconfor-
mismo se aproveitem os maus brasileiros, para transformar em
agitagdo nociva ou estéril o seu desejo de contribuir para 0 bem
do pais.
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Pode o govérno e podem as emprésas privadas valer-se grande-
mente désse generoso potencial da mocidade das escolas para
trabalhos de vdrios tipos, em particular de assisténcia social e
de educagiio. Os professéres sio poucos num pais que se atrasou
tanto e que deseja vencer rapidamente a distincia que o separa
da plena posse de seus recursos. i preciso improvisar mestres, e
éstes podem ser os proprios estudantes, assim como muitos outros
homens de cultura.

Isto nos traz ao principal do que desejamos dizer. A educagio
como base para o desenvolvimento importa a criagdo de um grande
esférgo de convocagdo, de recrutamento, de mobilizagdo. Temos
de apelar para todos. Ndo devemos medir sacrificios. Nio pode-
mos perder-nos em lutas estéreis. Ndo nos ¢ licito divagar, quando
temos de servir com rapidez e presteza. E nem nos ¢ licito guardar,
para gézo nosso, nenhum dos frutos de nossa experiéncia. Have-
mos de empenhar-nos todos na tarefa do desenvolvimento, pro-
curando dar & educagio téda a forca de trabalho que ela exige.

No Brasil de nossos dias ndo pode haver maior e mais bela
mobilizagio. Retornamos 2 frase de Rutherford, com que iniciamos
esta palestra. Cumpre guardé-la na mente, ter em vista seu pleno
siguiﬁcado e aceitar o grande encargo que recai s6bre os ombros
de todos nos, professéres de ontem e de agora, estudantes de
ontem e de hoje, cientistas, pensadores, todos enfim que podem
ensinar ¢ empregar seus recursos intelectuais no desbravamento
désse belo caminho que é o desenvolvimento.
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VII

FILOSOFIA DA ESCOLA POBRE [¥)

...“que eu faca de espirito minha escola
de tijolos.”

GABRIELA MISTRAL

TEMOS insistido em vérias palestras no conceito de educacio
como investimento. A julgar pela repercussio que essa idéia
encontra, dir-se-ia ser novidade, a tal ponto que algumas pessoas
a ela se tém referido como se fosse de nossa autoria. Por isso
mais uma vez repetimos que se trata de nocio antiga, defendida
com propriedade pelos préprios fundadores da economia como
ciéncia e aplicada em varios paises, ao passo que em outros foi
esquecida.

Essa idéia pressupoe o empenho em dar a educagio ativamente,
em levar o ensino a todos, em transformar pela instrucio o
homem incompleto em homem tanto quanto possivel realizado
para a sociedade, Haveria, porém, dinheiro para ministrar a edu-
cacdo a todos, ou ao maior nimero possivel, no interésse da
propria sociedade?

Esta dltima pergunta tem servido de motivacio a muita atitude
contrdria 4 educagio generalizada, ampla e gratuita. Aparecem,
nesse momento crucia%, conselheiros mais do que solenes, com
ar compungido, a apontar a escassez das verbas e a conveniéncia
de apenas ir educando o pais aos pouquinhos, em pequenas doses,
as quais, ¢ evidente, iriam preferencialmente aos bem nascidos,
geografica ou econdmicamente.

O problema bem merece ser decomposto. £ o que vamos fazer.

A oposi¢ao entre a idéia de educagio como investimento e a
de educagiio como bem-de-consumo é simples. De acérdo com a

(®) Palestra no Centro Académico Filosofia, da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras de Sdo José do Rio Préto, 16-8-67.
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primeira, a educagiio ¢ vista especialmente como alguma coisa
que multiplica o valor do préprio homem e de seu trabalho e,
conseqiientemente, a riqueza coletiva. E assim acontece porque
a educagio é ministrada tendo-se em mira, além dos valdres outros
que ela encerra, o seu significado em térmos de mio-de-obra que
se aperfeicoa e diferencia. Quer isso dizer que educagio como
investimento traz consigo a nogio de que o Estado enxerga em
seus cidadios uma grande férca transformadora, que utiliza para
atingir seus objetivos.

A outra nogio, de bem-de-consumo, significa educagio que cada
qual adquire a seu capricho, desvinculado de ualquer interésse
geral, como quem adquire perfume ou roupa de acdrdo com a
moda, ou em desacordo com ela, porém de acérdo com seu
capricho pessoal.

Essa diferenca é muito importante quando a comunidade
defronta com dificuldades econdmicas. Pois entdo se impde a
poupanga, e esta se faz naturalmente nos bens de consumo, para
aplicar aquilo que se poupa, ao méiximo, em investimentos, se
queremos que a comunidade progrida. Como bem-de-consumo,
educaciio deveria ser objeto de poupanca messas ocasiGes. Como

investimento, deveria merecer atencdo ainda maior, para que,
invertendo-se dinheiro nela, se tornasse possivel assegurar maior
e mais rapido progresso.

Nzo ha davida de que é dos mais rendosos o investimento edu-
cacional, seja em nacdes desenvolvidas seja nas menos desenvol-
vidas. Muitos especialistas modernos submeteram a questdo a rigo-
rosa andlise que se encontra publicada em artigos e livros. Um
dos modernos economistas de maior prestigio sintetizou muito
bem a questio ao afirmar que um délar ou uma rupia, investidos
em educacio, contribuem para aumento da renda nacional mais
do que o mesmo délar ou a mesma rupia investidos em quaisquer
bens materiais tangiveis (représas, estradas, ete).

J4 se torna ocioso insistir nesse ponto, que tem de ser abordado
assim, com simplicidade, quando agenas se apresenta introdutd-
riamente a questdo, uma vez que a iscussio dos complexos méto-
dos pelos quais se avaliam os ganhos que a educacio acarreta nos
levaria muito longe e além de nosso objetivo imediato.

Outra pergunta logo surge, ao decompormos o problema inicial-
mente proposto: a idéia de educacio como investimento significa
mudanga de atitude? Também aqui a resposta é afirmativa.
Muda a atitude de quem recebe a educagio e muda a atitude
do poder publico. S0 cuidaremos déste tltimo aspecto.

No caso do investimento, 0 govérno passa a enxergar em cada
pessoa, desde a infincia, um potencial cujo maximo aproveita-
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mento s6 serd possivel se devidamente libertado pela educacio,
que procurar4 nio apenas cultivar a pessoa mas também descobrir
suas vocagdes e suas melhores aptidoes, de modo que ela se
realize melhor e assim se realize melhor a nagdo. No outro caso
as pessoas sdo vistas como séres altamente individualistas, que
nem sempre adquirem a educagio mais util a elas e ao pais.
Muitas vézes pessoas sibaritas, capazes de viver gozando a sua
ciéneia, enquanto a calamidade ronda a vizinhanca.

Num caso, a escola ¢ uma porta e um guiché, a espera de
quem a deseje procurar. No outro é algo dinimico que vai em
busca das criaturas, a fim de levar-lhes o ensino.

Quando se olha a educagdo como investimento, a mentalidade
que domina o governante ¢ semelhante, até certo ponto, aquela
que se observa na convocagio militar. Ha um largo trabalho de
chamar, de conclamar. Por isso mesmo é que se estranha que
haja tantos vistosos cartazes lembrando aos brasileiros, com razao,
o seu dever de prestar o servico militar, ¢ nenhum cartaz seme-
Jhante diga ou ensine o mandamento constitucional segundo o
qual o ensino primario é obrigatorio e gratuito nas escolas publi-
cas, 0 que em outras palavras significa que nio deveria faltar
escola para ninguém.

Educagio como investimento leva-nos, pois, a uma visdio dind-
mica da escola e do govérno em relagiio a escola. Nao se ensina
porque ¢ hébito fazé-lo, ensina-se porque ensino € riqueza acres-
cida ao pafs. Nao queremos, com esta colocagio do problema,
simplificada a0 maximo, ignorar os outros valéres da educagdo.
Nem desejamos omitir que alguns até objetariam que ndo se
educa no interésse da sociedade, mas do individuo, porque se
assim néo fosse o individuo poderia acabar abafado em seus dotes
criadores. Haveria muito que discutir também aqui. Uma bela
digressao filos6fica, cujas implicagbes poderiam ser levadas até
A prépria metodologia escolar. Entenda-se, portanto, que falamos
em térmos gerais, sem ignorar que no fundo educagdo ¢ investi-
mento (e muitos investimentos 20 mesmo tempo) e bem-de-con-
sumo. Mas a diferenca estabelecida esquematicamente tem por
objetivo marcar duas posi¢des do poder publico em face do aluno
e da escola.

Muitos imaginam que a gratuidade do ensino seja conseqiiéncia
necessaria da idéia do investimento. Assim ndo acontece, porém,
E possivel seguir a idéia do investimento sem tornar gratuito o
ensino, tendo a experiéncia de vérios paises oscilado muito a
ésse respeito. A Russia passou por fase de plena gratuidade, depois
adotou o pagamento em determinadas condicGes e afinal se fixou
novamente na gratuidade. Os Estados Unidos apresentam a gra-
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tuidade e a nio gratuidade até mesmo em universidades, muito
maior porém 0 nNUmMero das pagas, mesmo entre as publicas.

O que nos parece importante, quando se focaliza ésse aspecto
do investimento educacional, é a significacio que tem a gratui-
dade. O govérno que a aceita parece mais cbnscio e convicto da
importdncia da propria educagio, ainda tio mal compreendida
em nosso meio. Tdo importante a acha, que procura facilitd-la ao
méximo, sendo a gratuidade um dos elementos désse processo
facilitador.

Pelo contririo, o govérno que regateia os dinheiros destinados
3 educaciio, que lamenta os gastos feitos com professores e equi-
pamentos, que sempre encontra alguma coisa material a fazer,
mais urgente do que a escola, é certamente um govérno que néo
sentiu ou sente plenamente o que a educagio pode realizar em
beneficio do progresso nacional, beneficiando cada pessoa, todas
as pessoas.

A gratuidade, se vale como meio de tornar mais acessivel o
ensino, vale mais ainda como demonstragio da importincia real
que o govérno atribui a educacio.

E ai se encaixa a angustiante pergunta: existira dinheiro para
t6da essa réde de ensino gratuito mantida pelo poder publico?

Gostamos de responder a essa pergunta com a afirmacéo de
A. D. Henderson, que dirige o Centro de Estudo do Ensino Supe-
rior, na Universidade de Michigan (em Earl MacGrath — “Univer-
sal Higher Education”. McGraw Hill Book, 1966, p.193). Diz
éle que “quando a demanda de alguma coisa é premente ¢ quando
a renda nacional ¢ grande e crescente, encontram-se meios de
resolver os problemas financeiros”. Exemplifica éle com a defesa
nacional, a exploragio do espago, que recebem grandes verbas em
seu pais (“huge portions of our income”).

Transportemos as coisas para a nossa situagao de pais pobre mas
longe de estagnado (salvo quando alguns experimentadores pro-
vocam a estagnagio temporaria para algum fim desenvolvimen-
tista ulterior), e ajuntemos que, segundo 0 citado autor, até mesmo
a guerra usa as instituigdes educacionais abundantemente para o
treinamento e para a pesquisa (a experiéncia paulista de 32, no
IPT!). Ndo devemos atemorizar-nos com encargos educacionais,
se éles, quando bem desempenhados, rendem grande aumento ao
produto bruto nacional ou outro qualquer indice de riqueza do
pais.

O dinheiro existe, sim. Basta que cada qual inventaric as des-
pesas governamentais de que tem conhecimento e verifique se
néo se aplicaram, em todos os tempos (nota-se que nossa palavras
nio vio diretamente a nenhum governo, a nenhum govemante),
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imensas verbas em objetivos estéreis, enquanto se mantinha estran-
gulada a educagio. Se fizemos uma Brasilia nas condigbes de
todos conhecidas, e se nas condi¢des de todos conhecidas a ini-
ciativa paulista constroi varias Brasilias por ano, nfio haveremos
de temer a falta de recursos para o maior dos investimentos
nacionais.

Tudo isso estard certo se nfio nos esquecermos de que somos
uma nagio pobre e fizermos mnosso investimento educacional
dentro de um esférco de absoluta seriedade, controlando os
gastos, para que nenhum tostio que poderia servir & edu-
cagio de um homem se dissipe na falsa educagio. Para que ndo
se gastem mnas aparéncias aquilo que deve ir ao dmago ?}0 pro-
blema educacional. Investir abundantemente na educacao, investir
ao maximo nessa atividade que é produtiva ao miéximo, ha de
ser entendido, nos paises pobres, em térmos de rigor quase ascé-
tico, que nfio permita se perca no supérfluo o que deve atender
ao essencial.

A isto é que chamamos de filosofia da escola pobre, comple-
mento que nos parece necessario a longa pregagdo que temos
feito, da educacio como investimento. E fato dos mais curiosos,
assinalado por nio poucos especialistas em todo o mundo e facil-
mente observavel gor qualquer um em nosso préprio pafs. Quanto
menos desenvolvida é a mnaglo, mais se empenham os gover-
nantes em tornar grandiosas, exteriormente, thdas as suas inicia-
tivas. Sur§e entio o magnifico palacio, onde poderia haver uma
casa simples que atendesse igualmente ao mesmo objetivo.

Ninguém ignora que os estudantes tém levantado em certas
escolas brasileiras protestos que ao mesmo tempo se dirigem a
escassez de recursos minimos necessérios e 4 abundéncia de recur-
sos dispensaveis. O luxo em algumas escolas contrasta com a
pobreza do ensino, repetido anacrénicamente numa época em que
em nenhum campo do conhecimento se aceita a liio recitada e
decorada, ou a aula proferida com eloqgiiéncia, como se fosse dis-
curso. Tao berrante é ésse contraste que causa criticas entre os
estudantes, embora niio o percebam muitos professéres, afeitos
ao sistema cristalizado, que aos olhos de muitos engrandece a
¢les e a escola.

Para que nio se perca no desperdicio o dinheiro publico desti-
nado 4 educaciio de todos, e a educacio em térmos de investimento,
é preciso que nos habituemos a criar e construir escolas simples
e funcionais, que tenham precisamente o necessario para o ensino
eficiente e a pesquisa rigorosa. £ preciso que nessas escolas ndo
nos ponhamos a medir as 4reas em polegadas e pés quadrados,
e as cubagens em pés ctibicos, para atender aos melhores padrdes
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norte-americanos, mas procuremos fazé-lo em metros pobres, de
um pais de cruzeiro que, mesmo forte, é fraco, e assim continuard
a ser enquanto o empreendimento educacional nao houver rendido
o maximo. Queremos dizer que ¢ possivel aproveitar mais, muito
mais, 0s espagos que existem em muitas de nossas escolas.

Em vez de alardear que meia duzia de alunos a mais dentro
de escolas que teriam sido imensas se nio houvesse dentro delas
tanta 4rea vaga, tanto recinto privativo, tanto saldo para escassas
festas, baixa o padrio de ensino dentro delas, ¢ bom mobilizar
as equipes e vencer as horas ociosas, porque a tarefa de educar
em pafs subdesenvolvido é mais aspera que a de fazé-lo em
pais rico. E é bom recordar também aos habitantes das escolas-
palacios de agora, que entornariam se admitida a mais meia dizia
de alunos, que em condigdes mais dsperas se formaram, ndc menos
bem, cientistas e profissionais que ensinaram 0s que agora recla-
mam as facilidades e o fausto que aquéles nido tinham. O ensino
¢ um desafio, e assim precisa ser entendido em pais pobre.

ue nio se esbanje o dinheiro que vem do povo, do bélso de
um povo pobre, em pesquisas soltas, sem propodsito definido,
que as vézes sO objetivam aproveitar pequenas migalhas que
sobraram de alheia experiéncia, as quais seriam suplantadas natu-
ralmente no processo ga experimentagiio criadora. Queremos dizer
que hi cientistas que se alimentam de detritos cientificos, ndo
da matéria-prima adequada. Por vézes a burocratizagdo da carreira
universitiria tende a incrementar ésse tipo de pesquisador, que
escolhe, como assunto de suas teses, intteis mindcias de assunto
estéril, para ser assim menos vulneravel.

Outras vézes o pesquisador, tendo diante dos olhos uma multi-
ddio de problemas que seu pais apresenta, vai procurar um problema
estudado noutra nagiio, e assim fazendo se inscreve entre os que
viajam fregiientemente, mas permanecem calados nos congressos
ou néles apresentam coisas tio sem substincia que nem sao
discutidas. E claro que nio se deve generalizar. Hi pesquisadores
brasileiros que atacam com éxito grandes problemas estudados
em grandes centros ¢ brilham nos congressos internacionais. Refe-
rimo-nos porém a outro tipo de cientista, acomodado, sem grande
valor mas cultivador de pomposa imagem pessoal. Resumindo éste
ponto, queremos dizer que, sem limitar a liberdade de investigacio,
sempre ¢ desejavel que a pesquisa cientifica nasca das institui¢des
como um grande estorgo conjunto, quase uma sinfonia, que tenha
proposito bem definido.

E preciso ainda evitar duplicidades intteis, que todos os que
vivem ou viveram a vida da ciéncia sabem existir nas escolas e
nos institutos cientificos. Para muitos cientistas o aparelho € como
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o brinquedo para uma crianga. Exerce sobre éle uma tal fascina-
cio que os governantes ditatoriais se tém valido disso para
conseguir dos cientistas quebra de seus padroes de ética. Isso
aconteceu na Alemanha nazista. Duplicidade inttil significa tempo
ocioso em muitos aparelhos, que poderiam servir a muito mais
pesquisadores.

Mas a questio da aparelhagem nido interessa apenas quanto ao
aspecto da duplicidade. Também se observa o exagéro dela.
Escolas pobres sob muitos aspectos, entre os quais o da eriacdo
cientifica, oferecem por vézes & observagio dos criticos alguns
aparelhos recentissimos, que foram certamente adquiridos mais
por serem novidade do que por atenderem a necessidade efetiva.
O aparelho passa a ser o condicionador da pesquisa. H4 moda,
em matéria ge aparelhos, como hé em tudo o mais. Nao deve ser
assim, se queremos que a escola exista para formar adequadamente
a mio-de-obra de amanhd, dentro da idéia da educacio como
investimento.

Muitos aparelhos ciue se compram a péso de ouro podem ser
improvisados, especialmente nas escolas médias. Essa improvisacao
é altamente estimuladora do poder criador dos jovens e dos pro-
prios professéres. As feiras e os clubes de ciéncia representam
uma injecdio de espirito de improvisagio nas escolas, ensinando-as
a ser pobres com eficiéncia. Nio significa isso que o govérno

ossa cruzar os bragos em matéria de equipamento, na esperanga
Ee que alunos e professores improvisem o material de gemons-
tragdo e de estudo. Quer dizer, isto sim, que o govérno deve ser
bem assessorado para que ndo se perca em intiteis compras vistosas
em detrimento de outras, menos vistosas porém mais necessarias,
ou de mais numerosas compras boas para atender a mais escolas.

A administracio escolar, assim como a dos institutos cientificos
e universitarios, pode render muito mais se ndo cederem, os res-
ponséveis por ela, as tentages da burocracia. Costumava o prof.
Rocha Lima dizer que era mau sinal a entrada de autos ou proces-
sos burocraticos, ou do “Diirio Oficial”, nos laboratérios. E o
prof. Policard, e eminente histofisiologista francés, ao visitar o
Instituto Biolégico quando éste ainda funcionava em prédio adap-
tado, retrucou as lamentacdes de seu diretor, que lhe apresentava
o nosso laboratério, montado num pordo, que geralmente a ciéncia
caminhava melhor em condigdes precarias. Tudo isso deve ser
entendido em térmos. Ndo é possivel, entretanto, esquecer o
sentido profundo dessas palavras. O sacrificio ajuda a construir,
especialmente quando se é pobre e ha necessidade de atender
a0 mesmo tempo a muitos encargos.
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Especialmente as escolas primarias e médias devem lembrar-se
de que a natureza é um laboratério e de que no jardim ou no
quintal da escola, debaixo de uma latada, h4 todo um mundo
biolégico vivo, & espera da curiosidade conjugada de alunos e
professdres. Muito pouco se costuma observar, ou ensinar a obser-
var, em nosso pais. A escola pobre convida-nos a fazé-lo, suprindo
deficiéncias de pranchas ou quadros murais e mesmo de modelos.

Para terminar, queremos lembrar que muitas outras sugestdes
se poderiam fazer a respeito da filosofia da escola pobre, que ndo
significa a escola abandonada e sem recursos, mas a escola orien-
tada por um espirito de poupanca e boa administragio, para que
o dinheiro da coletividade seja mais bem aplicado nesse méaximo
investimento que é cada crianga, cada jovem, cada adulto que
estuda. Pais pobre, escola pobre. Recursos estritamente necessérios.
Para atender ao maximo, a todos se possivel.
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VIII

OBJETIVO DO ENSINO MEDIO (*)

“Os homens sio homens antes de serem
advogados, médicos, comerciantes, indus-
triais, e se os fizermos homens capazes e
sensatos, éles se tornardo por si mesmos
advogados ou médicos capazes.”

StuarT MILL

BECEBI um tema a respeito do qual eu nio deveria falar, por-
gue embora profundamente interessado em auxiliar e estimular

e varias maneiras o ensino secundirio em nosso meio — e disso
sdo prova os esforgos que tenho feito para animar, com as feiras
de ciéncia, melhores meios de ensino e maior unido entre profes-
soéres e entre alunos, dentro das escolas, sem esquecer a uniio
dos alunos e professores, todos com os olhos em objetivos defini-
dos, e sem esquecer ainda a integragio escola — comunidade,
ndo raro tio precdria em nossa terra — pois bem, apesar désse
esforgo ndo sou um especialista em ensino, e particularmente em
ensino médio. Tenho estudado mais os problemas universitirios,
por motivos diversos, embora reconheca desde ji que ninguém se
pode preocupar com o problema universitirio sem cuidar igual-
mente do ensino médio, que conduz & Universidade, embora ndo
deva conduzir apenas a ela.

O tema é éste: objetivos do ensino médio. Limitante, sem du-
vida, porque parece partir do pressuposto de que deva existir
necessariamente, dentro do sistema educacional, uma unidade, ou
conjunto distinto, identificivel como ensino médio. Ou por outra,
que ensino médio seja uma entidade independente. Ora, ésse
ponto de vista é discutivel. Mas vamos olhar o assunto por mais
de um lado e assim quebraremos a aparente limitacio.

(®) Palestra no Colégio Sdio Luis (S. Paulo), a 12-5-86, como aber-
tura de um ciclo de estudos do Instituto Cultural Prefilo, da Universi-
dade Catoélica de SZo Paulo.
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Em geral nossas leis sébre educagio, digo-o sem ironia, sdo
bonitas. Como nossas leis s6bre tantas coisas mais, salvo em alguns
momentos de excecdio na vida do pafs, quando a atividade legis-
lativa deixa de ser exercida em comum, e com lastro juridico,
para brotar na cabeca de uns poucos, cujas idéias sdo as vézes
traduzidas no papel por pessoas sem a menor pratica juridica e
legislativa.

E bonita é nossa Lei de Diretrizes e Bases da Educacfo, cuja
histéria também ndo é nada feia. Uma longa batalha parlamentar,
em que intervieram vérias forgas e na qual varios ]i’g[eres defen-
deram com ardor suas idéias. Dessa batalha, além do que guardam
os anais do Parlamento, restou um grosso volume, editado por
uma empresa paulista, com numerosas opinioes e nio poucos
editoriais transcritos de um jornal. O que impressiona, nesse livro,
é verificar como as pessoas, nio todas é claro, mudam de posigio,
renegando hoje o que defendiam ontem. E como algumas que
aparecem como batalhadores das boas causas do ensino li-
vre, depois se fazem déceis instrumentos para perseguir a liberdade
dentro do ensino. E que a ilusdo do poder atrapalha os espiritos.
E infelizmente perturba de maneira particular certos espiritos
cultos, ou cultivados, talvez mais sensiveis que o homem ignorante
is tentacdes de grandeza. Quando penso no que fizeram na
Alemanha nazista eminentes cientistas e médicos, realizando expe-
riéncias em pessoas humanas, como se estas féssem cobaias, apenas
para agradar ao “Fruehrer” e assim talvez conseguir um laboratorio
mais bonito ou uma posigio de chefia, nio me espanta que os
nossos homens aqui hajam mudado tanto, e com o mesmo ardor
com que desfraldaram nobres bandeiras, as enrolaram ou lar-
garam pelas esquinas, assim que alguém lhes acenou uma pe-
quena vantagem qualquer.

Pois a nossa lei de diretrizes e bases define os fins da educagdo,
inspirada nos ideais de liberdade e solidariedade humana, asse-
gura-a como direito de todos, garante-lhe a liberdade, estabelcee
sistemas e, num de seus artigos, explica os objetivos da educagdo
de grau médio. Ou melhor, diz que ela, em prosseguimento a
ministrada na escola priméria, destina-se a4 formagio do adoles-
cente. Podemos concluir dai que essa lei encara o ensino de
grau médio como essencialmente formador do cidaddo. Deveria
dar-lhe, ndo um conhecimento preparatério para que noutra escola,
de mais elevado grau, completasse a sua formagdo, mas uma glo-
balidade de conhecimento — reparem em que falo de conhecimento,
nfio de conhecimentos — capaz de permitir a cada um dos jovens
situar-se na vida, buscar seu emprégo, disputar oportunidades
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mais altas, participar dos negécios publicos, decidir consciente-
mente, seja no lar seja na sociedade em geral.

Se dsse é o intuito da lei, concordo em principio com éle. Acho
insustentével dar ao ensino secundéario o sentido de ponte apenas
para a Universidade ou para a escola superior. Se assim iOsse,
¢le teria de deformar-se a tal ponto que os que o recebessem por
inteiro acabariam muitas vézes falhados se ndo seguissem o curso
superior.

A definicio désses objetivos é das mais importantes no mundo
atual, Talvez represente problema de muito maior densidade do
que o do ensino primério e do universitario, que talvez polarizem
mais atengbes. O primeiro, porque muitos confundem com éle o
esforco de alfabetizacio, e &sse esforco € julgado diferentemente
por especialistas em relagdo aos gaises subdesenvolvidos: ha os
que acham que sem um trabalho de alfabetizagao macigo nao hé

| I:‘)rogresso, e ha os que condenam como fetiche a preocupagéo
da educaciio primaria universal, porque véem as dificuldades que
a zona rural apresenta e porque acham que, do ponto de vista
.' imediato, um outro tipo de aglo junto as classes rurais teria mais
| éxito, para melhorar o pais e fazer baixar o subdesenvolvimento
| (cuidar do artesdo, do agricultor e vencer as pressdes dos lati-
fundirios ou dos grandes exploradores rurais). Dizem éstes 1lti-
mos que o dinheiro que vai para a escola primdria mal orien-
tada poderia ir para a extensio agricola. Respondem-lhes os
outros afirmando que ndo ha classe rural progressista analfabeta.
Isto, quanto ao ensino priméario ou ao trabalho de alfabetizar.
Quanto ao outro extremo, a universidade, forga ¢ convir que o
' problema nem sempre é colocado com sinceridade: ha os que
endeusam a universidade ainda como torre de marfim ou refigio
de uma elite que, fechada em seus gabinetes, nio ouve nem
sente as dificuldades do meio em que vive. E reclama aparelhos
cada vez mais caros, para realizar experiéncias semelhantes as do
tltimo figurino vindo dos’ Estados Unidos, da Inglaterra ou da
Suécia, sem se lembrar de que existem ainda problemas a resolver,
mais simples porém nio menos cientificos, problemas que ninguém
resolverd por nds. Mas por outro lado hé preocupagbes muito
vélidas naqueles que procuram salientar a importancia da univer-
sidade. Ela é a matriz do conhecimento, dela devem sair os
mestres, a grande procissido dos que normalmente formam a men-
talidade dos que orientam os cursos secundarios e também os
proprios cursos primarios.
Mesmo levando em conta tudo isso, parece que em nosso desa-
justado mundo, e felizmenie desajustado porque ¢ um mundo
que se descolonializa, que explode de populagio e também de
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desejos de liberdade, um mundo em que efetivamente ganha corpo
a idéia de que todos nascemos socialmente iguais, embora biolo-
gicamente cada um de nés seja um ser singular e impar, um
grande problema educacional reside na faixa dos 12 aos 18 anos,
isto é, naquela que costuma ser atendida pelo ensino médio.

O desenvolvimento do ensino médio no mundo revela, apesar
de suas diferencas locais, uma tendéncia muito salutar, que é a
de dar-lhe um cardter formativo bdsico, que dissipa de uma vez
tdbda possivel propensdo para cultivar minorias privilegiadas.
Entenda-se por privilegiado, aqui, tudo o que ocorre a revelia do
mérito ou da potencia%ldade de cada um, mas apenas resulta de
oportunidade a que s6 alguns, por motivos vérios, tém acesso.

Trés fatos impressionam a quem observa o desenvolvimento da
educacgio secundiria. Trés dire¢oes de mudanga, poderiamso dizer,
em todas elas se notando aceleracic de compasso mnos tltimos
tempos (trinta ou quarenta anos):

1. a vasta expansio do ensino secunddrio, seja pelo aumento
de populagfo, seja pela democratizagiio da escola;

2. a busca de uma ligacio melhor da escola priméria com a
secundéria, que, por absurdo que pare¢a, na maioria dos paises
foram concebidas como coisas a parte, visando a tipos diferentes
de alunos:

3. o estabelecimento de programas atualizados ou afinados
com o tempo em que vivemos, dominados por formidédveis revo-
lugdes cientificas e técnicas.

O ensino secundério foi durante muito tempo uma espécie de
privilégio em muitos paises do mundo, para certos grupos socio-
econdmicos. Destinava-se a uma elite que depois iria para a uni-
versidade, mas a uma elite de berco, ou de dinheiro, ou de situacio
geografica, nio a uma elite de capacidade intelectual. Essa men-
talidade criou em varios paises varios sistemas distintos de ensino
secunddrio, para atender a diferentes classes sociais, o que de
modo algum poderia perdurar numa sociedade dindmica, cien-
tifica, industrial, como a de nossos dias.

Foram os Estados Unidos que realizaram o primeiro e funda-
mental movimento de ruptura com os sistemas estratificados de
ensino que vigoraram na Europa nos séculos XVIII e XIX, e que
nés herdamos gostosamente, sem todavia copiar a reaciio educa-
cional norte-americana, quando esta se processou, nés que co(})ia-
mos dos Estados Unidos nossa estrutura politica, assentando-a
em realidades nem sempre parecidas.

O propésito do ensino meédio passou a ser o de educar cada
aluno de modo que éle possa desenvolver ao maximo o seu poten-
cial de inteligéncia, para que cada qual consiga dar a comu-
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nidade a mais rica contribui¢io possivel. Evidentemente, para
nés, 2 comunidade democratica. Surgiu com isso o grave problema
de como manter o ensino secundirio dentro de padrdes capazes
de assegurar também a escalada daqueles que desejassem uma
vida universitiria. Porque democracia é regime de maioria, mas
de respeito também & minoria. Os interésses desta nfo odem
dominar os daquela, mas também a maioria ndo pode asfixiar a
minoria.

I preciso educar o maior nimero, todos se possivel. A educagiio,
durante tanto tempo considerada bem-de-consumo, passou a ser
olhada cada vez mais como investimento, investimento na pessoa
humana e portanto investimento maximo. Como investimento, seu
intuito ndo pode ser outro sendo o de mobilizar aoc miximo os
recursos humanos, e nada nos garante que éles sejam melhores em
determinados grupos da populagio, bafejados por umas tantas
facilidades.

Mas nessa tarefa de mobilizagio méxima dos recursos humanos
nés poderfamos cair no extremo oposto. Enveredar por um pro-
cesso seletivo que nos revelasse os individuos mais bem dotados,
e reduzir a essa minoria o nosso esforgo educacional. Chegaria-
mos sempre ao mesmo problema da minoria. A verdade ¢ que
o pais ndo precisa s6 de génios, e os proprios génios sdo geniais
apenas em determinados aspectos de sua inteligéncia ou de sua
personalidade. Voltaire dizia que o gtnio ¢ a paciéncia. E Edison
disse, todos sabem, que invencdo é 90 por cento de suor e 10
por cento de imaginagdo. Quer isso dizer que com a inteligéncia
comum podemos também conseguir grandes feitos, desde que a
saibamos aproveitar.

Com ésse alargamento de oportunidades, surgiu a necessidade
de melhor unificar o curso primério e secundério, de modo que
&ste Gltimo fésse a continuacdo daquele e nio um sistema por
assim dizer paralelo, reservado aos de maior posse ou me]Eor
oportunidade. Passou-se a pensar, nio em térmos de primario e
secundério, mas de ntimeros de anos de formagdo bdsica, a partir
do inicio da idade escolar até atingir os 16 ou 18 anos. Varios
paises ajustaram-se a essa filosofia de maneiras diversas, mas a
idéia bésica é sempre a mesma. Nio basta o elementar do curso
primério, é preciso planejar a continuagfio da formagio do aluno,
para que é&le obtenha o conhecimento necessirio para ser efeti-
vamente um cidaddo e, em térmos menos civicos porém mais
préticos, uma mdo-de-obra. Os Estados Unidos chegaram a é&sse
objetivo por meio do seu sistema livre de ensino, os russos mediante
reformas drésticas, os ingléses mediante leis mais moderadas, os
suecos a seu modo, etc.
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A dificuldade é patente: a escola média, ou a faixa superior
do tronco bésico da educagdo, tem de dar instrugdo qualitativa-
mente boa a uma quantidade de alunos de vérias procedéncias
e interésses. Tem de deixd-los prontos para a vida, na comuni-
dade — capazes de encarar os problemas politicos, de entender
os grandes problemas cientificos e téenicos, as posicoes ideolégicas;
com o instrumental bésico para ingressar em muitas profissdes
e capaz de a qualquer tempo mediante as adaptacbes necessérias,
prosseguir a escalada e chegar 4 Universidade, pelo mérito.

Hé um conjunto de conhecimentos bésicos que nenhum cidadao
pode ignorar no mundo de hoje, sob pena de marginalizar-se ou
passar a agir imperfeitamente na comunidade. Este ¢ o problema
dos programas, que tém de atualizar-se sempre nos métodos e
nas matérias. E possivel dentro do ensino médio imaginar a con-
vivéncia de diversos tipos de escola, diversificadas para atingir
alguns fins por assim dizer profissionais. Mas nunca se deve
subtrair ao aluno a formacio Eﬁsica completa, mesmo porque é
muitas vézes por intermédio dela que o estudante descobre em
si, ou o0 mestre néle, potencialidades ainda ndo reveladas.

Talvez pelo temor de que na variedade se perdessem os objetivos
fundamentais do ensino médio, o sistema russo, implantado depois
de 1917, e de certa forma podsto & prova nos seguidos éxitos so-
viéticos em tantos ramos do conhecimento especializado, insistiu
na politica de todo ésse ensino seguir uma corrente tnica, igual
para todos, obrigatéria para todos, forcando, por assim dizer, o
conhecimento. O plano inicial de 10 anos de estudo foi reduzido
depois a oito, dando abertura a algumas escolas técnicas ou poli-
técnicas e a Universidade, para formagdo de méao-de-obra adequa-
da. Podem-se discutir muitos aspectos désse sistema, mas uma
coisa h4 de salientar-se: o empenho em levar a todos uma educa-
¢ao média que faga do aluno um cidaddo. Do gonto de vista da
tilosofia educacional, ndo se encontra muita diferenca entre o

ue escrevem os classicos marxistas e o que escrevem os classicos
3& educacio liberal. Todos visam & consecucdo de uma educacio
média completa, que forme consciéncias. Até mesmo a insisténcia
ideolégica que se observa mo sistema russo pode ser vista na
insisténeia com que nas escolas norte-americanas se salienta a
vantagem da democracia e do “American way of life”. Ha todavia
uma diferenga grande na maneira de fazer essa pregacao.

Quanto aos objetivos, acho que ha no fundo pouca discussio
atualmente. Mas em nosso pais falta, para que haja um ensino
médio, plenamente formador, uma condi¢io basica, que é o proprio
ensino priméario em nivel satisfatério e ligado a éle. Tenho dito
muitas vézes que em nosso pais nao sabemos ao certo para que
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Daca

-

se ensina. Ensina-se como aquéle homem que batia nas rodas do
trem, nas paradas: sem saber com que objetivo. Ensina-se porque
a tradigdo é ter escolas. Mas em geral se lamenta o dinheiro posto
em escolas e em professdres. Se fosse possivel suprimir essa despesal

Acredito que est4 nas maos dos alunos e dos professores a
grande reforma. Nido poucos brasileiros, dentro de cada cidade,
olham com certo iﬂdif%rentismo as escolas. Habituaram-se a ver
nelas lugares para onde os filhos vio e de onde voltam, com ou
sem licoes para fazer. Dentro da escola muitas vézes nio existe
entendimento entre os mestres. Cada qual é senhor de uma dis-
ciplina e nio raro fala com ironia da matéria dos outros, como
desnecessiria perfumaria. Eles mesmos ndo sentem a escola como
um centro de formacio. E se éles nio sentem, como poderdo
senti-lo os alunos e os seus pais?

Tenho observado nas feiras de ciéncia o que podem atividades
désse tipo fazer para unir professores, unificar a escola, comegar
a revelar pendores para tarefas universitarias, criar entusiasmo
nos alunos e demolir velhos preconceitos metodoldgicos. Mais do
que isso, tenho observado como a escola, assim motivada, muda
a atitude da populagiio. E dessa mudanca de atitude precisamos,
e muito, para que a escola brasileira transforme os milhges de
analfabetos a que se nega o voto, hoje, sob alegagﬁo de que anal-
fabetismo ¢ incapacidade de discernir, esquecidos, porém, os que
assim negam, de que foram os alfabetizados, os luminares ((]ias
escassas elites que passaram pelas escolas e chegaram as mais
altas posigdes de govérmo, que deixaram analfabeta a populagéo,
ou por simples comodismo, ou pelo interésse de governar um
govo inculto e, por isso, menos capaz de distinguir entre o ver-

adeiro e o falso, entre a seriedade e o embuste.

Dai o trabalho que me tenho dado de ir as feiras de ciéncia,
numa peregrinacio por vézes drdua, mas compensadora, porque
volto com a certeza de que de escolas unidas teremos alunos mais
conscientes, cidaddos mais atuantes e, amanhd — ndo um amanha
distante, mas um amanha amanha mesmo — lideres mais eficazes.

Importante, para mim, é ndo perdermos a grande licdo déstes
dias, dada pelos russos, j4 que ndo soubemos dar valor a dos
norte-americanos quando o deviamos ter feito: com a férca macica
da educagiio é possivel vencer séculos de estagnagio. Mas para
fazé-lo em curto prazo precisamos ter ndo apenas leis bonitas, bem
compiladas, mas um propésito muito coerente em relagdo a todos
os aspectos da educagio.

Quanto A revisido dos programas, é evidente que néo se poderia
permanecer na antiga orientagdo cléssica, que preparava alunos
de uma minoria destinada a seguir o ensino superior ou a tentar
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a]%mas carreiras publicas, porque a massa destinada aos tra-
balhos manuais em geral j saira da escola muito antes.

Nesses programas é preciso antes de tudo fazer que o ensi-
namento ndo seja constituido por uma série de substituicdes de
conceitos, dando-se com isso a entender que em cada grau se
ministraram idéias de mentira, mas de desenvolvimento de con-
ceitos, muito bem adaptados ao proprio desenvolvimento cogni-
tivo do aprendiz. E isso desde a escola priméaria até a universi-
dade, se aceitamos a afirmacio de J. Bruner de que a qualquer
crianga se pode ensinar qualquer assunto honestamente a qual-
quer tempo.

Finalmente, cabe insistir na importincia do ensino médio co-
mo formador nédo de simples “generalistas” sem futuro outro que
tentar a universidade, mas com capacidade de trabalhar bem.
Os colégios de nivel médio tém sofrido vérias transformacdes
Gteis, com inclusio de matérias especificas destinadas ao prepa-
ro de mio de obra, e por seu turno as escolas profissionais médias,
do que tém maior empenho nessa formagio, procuram desenvol-
ver a cultura geral. Isso é muito importante, para um pais que
precisa urgentemente de mio de obra capaz, e que se encontra
ja muito explorado pelas misérias do simples doutorismo.

(*) M. Bréjon escreveu importante tese publicada com o titulo de
Racionalizagdo do Ensino Industrial (Bol. 273, Fac, Filos., Ciéncias e
Letras da USP, 1962, S. Paulo).
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IX

UNIVERSIDADE E SOBERANIA (*)

“A universidade tornou-se instrumento pri-
mordial de objetivo nacional. Isso é névo.”

Crarx Kerr

66

NI&O se chega a Franca. Sobe-se 4 Franca.” Esta frase, tio
grata aos francanos, ser4 a inspiracdo desta aula inaugural que,
aos francanos, serd a inspiragio desta aula inaugural que,
com tamanha generosidade, me foi cometida.

Disse-a, em tempos outros, Armando de Sales Oliveira. E
dentre os grandes méritos désse ilustre paulista, nenhum ser4
maior, aos olhos da Histéria, do que o de haver fundado a
Universidade de Sdo Paulo e criado, para que ela efetivamente
vivesse como universidade, a sua Faculdade de Filosofia, nascida
entre incompreensdes ndo poucas daqueles que enxergam em cada
escola uma fortaleza, posse de seus professdres sem qualquer
lago de trabalho comum que os prenda.

E neste mundo de hoje, em que a Terra chegou até a Lua e
Vénus, e em que naves espaciais abrem caminho as plataformas
de onde o homem saird4 para a efetiva posse de nosso satélite;
neste mundo de hoje, onde a energia atémica, despertada, tanto
pode construir o bem-estar quanto arrasar cidades, paises, cul-
turas, civilizagGes; neste mundo de hoje, em que a palavra oral
chega mais depressa aos que estio longe do que aos seus ime-
diatos ouvintes; neste mundo de hoje, em que as maravilhas do
progresso médico fizeram a populagio explodir onde h4 ndo
muito tempo a doenca era fator natural de contencdo; neste
mundo, universidade significa nada menos do que soberania.

Antes eram apenas os cientistas e alguns pensadores geniais
que proclamavam a importdncia fundamental da ciéncia para o

(*) Aula inaugural conjunta das Faculdades de Direito, Ciéncias Eco-
némicas e Filosofia, Ciéncias e Letras, de Franca, 25 de marco de 1966,
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destino das nagdes e o respeito a que pudessem aspirar. Tinham
14 seus exemplos e seus raciocinios para mostrar o valor politico
¢ econdmico da ciéncia; mas os frutos desta amadureciam por
vézes tao demoradamente que muitos espiritos duvidavam da
afirmacio dos cientistas. O progresso estaria condicionado, procla-
mavam os outros, & posse de umas tantas industrias, especialmente
estratégicas, que seria possivel implantar, comprando receitas ¢
patentes. Nédo se percebia relagio entre a posse de uma ciéncia
propria, de uma capacidade prépria de pesquisar e encontrar
solucoes, e o progresso mediante o desenvolvimento técnico
livre, desimpedido, orientado pela vontade mesma do povo
de cada pais, e nao pelas conveniéneias de outras nagbes. Mais
uma vez repito, como clara demonstracio do pensamento dos
cientistas preocupados com o papel social da ciéncia, a afirmag@o
de Rutherford, o fisico que abriu a chamada era atbmica com a
singeleza material das experiéncias em que realizou no labora-
tério a primeira transmutacio controlada de elementos. Dizia
&le, em adverténcia das mais sérias, que 0s POVOs sem ciéncia
jamais passariam de meros cortadores de lenha e baldeadores
de Agua para os mais desenvolvidos.

Nao tardou que generais e politicos esclarecidos defendessem
4 mesma tese. A seguranca nacional, ensina-se, nio é mais a
simples defesa do pais contra os invasores, a fim de garantir-lhe
a integridade, mas representa a efetiva garantia que 0 Estado
proporciona para Consecugao e salva%uarda dos objetivos nacionais
permanentes, 0 que exige a mobilizagio racional de todos os
recursos da nacfio. Entre éles, é claro, encontra-se aquéle que
em mnosso pais figura, infelizmente como dos mais malbaratados,
desperdicados ou inexplorados: a inteligéncia do préprio brasi-
leiro e sua capacidade de trabalho diferenciado.®*

Nio nos enganemos, porem, quanto ao sentido da palavra
ciéneia. Embora cientista que durante muitos anos militou nos
terrenos da biologia, ou melhor, da patologia, nunca me deixei
envolver pela ilusio de que s as rﬁ'lama as ciéncias fisicas e
naturais merecam aquéle titulo. Também ndo chego ao outro extre-
mo de chamar ciéncia ao conhecimento ja adquirido, ao conhe-
cimento devidamente arquivado. Estou com os que diao o nome
de disciplina aos varios tipos désse conhecimento ji acumulado.
E encaro como ciénecia, com Singer, o processo da obtencio do
conhecimento, usado o vocabulo processo em seu filoséfico sentido
de seqiiéncia de fenoémenos que se desenrolam com uma certa
unidade. Assim entendida, ciéncia é o trabalho de buscar o co-

(#*) Veja nota no fim do capitulo,
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nhecimento névo, é a aventura da descoberta, é o esforco de
interrogar a Natureza e interpretar-lhe as respostas, a disposicido
de ir lavrando sempre mais para diante o terreno de nossa curio-
sidade, atingindo regides cada vez mais distantes, nos confins
do ignorado ou do misterioso. Ha ciéncia na fisica e na quimica
tanto quanto na filosofia e no direito, desde que ndo fiquemos no
saber acumulado, mas nos disponhamos a investigar problemas
novos ou buscar solu¢bes novas para velhos problemas.

Ninguém que aprofunde a questiio da ciéncia e da técnica no
mundo de hoje, e que a aprofunde sem perder de vista aquela
relacdo que existe, necessaria e incontestivel, entre ciéncia e
soberania, entre ciéncia e seguranga nacional, negard a filiagéo
da técnica a ciéncia, que surge como a prépria raiz do progresso
e do desenvolvimento econdémico. Assim é hoje, mas nem sempre
assim foi no curso da Historia, que nos mostra muitas vézes a
descoberta técnica nascida a reve]iia da ciéncia. Nos tempos idos
houve, mesmo, um divércio entre a ciéncia especulativa e a téc-
nica, aquela ndo raro perdida em consideragdes ou prevencdes
que depreciavam a realidade ou a isolavam dela. A prépria liga-
¢do entre o principio cientifico ¢ sua aplicagdo prética, quando
esta procedia daquele, ndo se tornava muito evidente aos olhos
do publico, tio ﬁrande o prazo que medeava entre a descoberta
cientifica e a realizagio pratica de alguma coisa que, nela baseada,
servisse a humanidade. Ninguém liga a descoberta da gravitacao
universal a uma conseqiiéncia pratica imediata. Mas é de nossos
dias a relaciio entre a teoria da relatividade e o aproveitamento
da cnergia atomica. A mesma geragdo que viu a revolugao cien-
tifica, presenciou a revolugio técnica que se féz a partir dela.
Muito mais recentemente, quando os tedricos anunciaram o prin-
cipio désse extraordinario feixe de luz coerente que & o laser,
quem poderia imaginar que em cinco anos a teoria se tornasse
realidade, produzindo o equipamento gerador do feixe luminoso,
que éste encontrasse imediatas aplicacdes na medicina, na meteo-
rologia, em calibragens de alta precisdo e outros usos? Ainda mais,
quem pensaria que ésse raio ja pudesse realizar, embrionariamente
embora, a mais bela de suas possibilidades, que é servir de meio
de comunicagdo teoricamente capaz de permitir que a metade
do mundo converse com a outra metade, ao mesmo tempo?

Cada nova descoberta vai criando novas realidades que exigem
a mobilizagdo de outras ciéncias e outros cérebros para que elas
possam atender plenamente ao seu fim social, que é o objetivo
ultimo e maior de téda ciéncia e de toda técnica, pois de outro
modo ndo passariam, ciéncia e técnica, de instrumentos de gézo
cada vez mais refinado para o bem-estar de uns poucos.
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Compreende-se a interdependéncia das diversas 4reas do conhe-
cimento e a necessidade de que os que se preparam para a aqui-
sigio désse conhecimento em mais alto grau, isto é, os universi-
tarios, tenham uma vida comum, que lhes permita perceber os
fatos sociais de maneira plena, também como processo, para que
jamais vejam no poder a forca disposta a impedir aquéles fatos
ou transforma-los sem nenhum respeito pela critura humana e
as profundezas de sua alma, de seus sentimentos e de suas
tradigdes.

Porque representa soberania ha de a universidade estar profun-
damente ligada a comunidade e aos seus problemas. Nem sempre
assim aconteceu, da mesma forma que a ciéncia nem sempre
nasceu dentro das universidades, mas pelo contrario se féz com
a oposigio delas, uando aquelas corporagbes ndo passavam de
redutos em que alguns, que se supunham melhores do que o
resto do povo, s¢ permitiam discutir pelo amor puro e simples
da discussio, fechando bem as janelas para que nio lhes chegasse
a0s ouvidos o rumor da plebe. Resquicio dessa atitude é a propria
posicdo da técnica, ainda mesmo da mais alta, banida tanto
tempo das universidades como ocupacdo indigna de figurar ao
lado da pureza da ciéncia. Outra & hoje a filosofia universitaria,
que procura abarcar e unir ciéncia e técnica, sem pre]'uizo da
independéncia criadora do cientista e dos objetivos por assim
dizer dirigidos da técnica.

Essa concepgio, que atribui a Universidade atual significacio
capital dentro da vida nacional, porque é o cadinho em que se
funde o conhecimento névo, geralmente a partir de velhos conhe-
cimentos, exige que ela seja também a forja onde se da aos
homens de maior capacidade intelectual uma totalidade de conhe-
cimentos que déles faga auténticos lideres em cada setor da vida
do pais. Da Universidade tém de sair especialistas com visao geral
e ecuménica do mundo. O fisico ciente da cventual pobreza de
estradas e comunicagoes de seu pais, e assim informado da pobre-
za de seu povo; o médico sabedor de que além do doenca fisica
existem os problemas do analfabetismo, como fator etiolégico pri-
mério de tantos males cujos microbios tém outros nomes; o jurista
conhecedor das transformagbes que se processam COIL velocidade
maxima na sociedade, ameacando estruturas que ruirdo por veézes
calamitosamente se éle nao intervier, a tempo, com 2 experiéncia
que assegure a todos as béngdos do progresso, sem que para isso
se tenha de renegar o passado; 0 economista ciente das férmulas
concebidas para valorizar o dinheiro, mas nunca afastado da
multidio, nunca distanciado dos sentimentos do povo, nunca
seguro de que o algarismo resolve tudo ou é sucedéneo para
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tudo, e em particular muito cioso dos valéres culturais de sua
terra; o engenheiro e o arquiteto vendo nas estradas, nas pontes
e nas casas algo mais do que a obra de arte ou o problema
técnico cujas dificuldades se resolvem com bonitos cortes e arroja-
das suspensdes, mas 0 humano que se encontra por tras de tudo
isso e que em tudo isso deve achar sua alegria ¢ realizacio, em
vez de seu desespéro e de sua tristeza; o agrénmomo atento a
necessidade de bem plantar, mas ndo menos atento a todos os
fatéres de mudanga social contidos na forga de sua profissao.

Sao a]‘%uns exemplos apenas, para mostrar que o sager deve
emanar da Universidade, porque, qualquer que seja a especiali-
dade, éle tem de ser produzido como resultado da fertilizagdo
cruzada de idéias. Ninguém pode viver isolado. E muito menos
o homem formado para a ciéncia ou para a técnica.

Dai a necessidage, a que a Universidade deve atender, de
todos os estudantes viverem uma vida comum, inteirando-se uns
da ciéncia dos outros; de os mestres, forcosamente cientistas,
viverem ésse mesmo género de existéncia; e, finalmente, de mes-
tres e alunos viverem, todos éles, a mesma vida de busca e trans-
missio do conhecimento. Tarefa das maiores e infelizmente nem
sempre das mais cumpridas. Mas nio devemos desesperar quanto
as incompreensées e aos falscamentos da vida universitaria,
porque 0 que temos hoje, com todos os seus defeitos, ¢ mil
vézes melhor do que havia quando eu era estudante. Naquele
tempo nem se lutava pela existéncia da universidade em nosso
meio, mas se aceitava a realidade de umas trés escolas funda-
mentais, de condigfo socialmente superior as demais. Hoje temos
universidades e, onde elas nfio existem, temos escolas superiores
animadas, como as universidades, por um ideal de participagao
social que sb os nAo-universitarios ou os antiintelectualistas con-
fundiriam com ideais de subversio. E temos, em vérios municipios,
sem escolas superiores, centros integrados por estudantes que
estudam fora e se congregam no torrio natal para a vivencia
comum dos problemas das vérias escolas e sua conjugacio com
a vivéncia dos problemas de sua cidade. E um panorama estu-
pendo ésse, que nos acena com escolas que néio desenrafzam, mas
pelo contrario contribuem para melhor enraizar o homem culto
e cientificamente preparado no solo das grandes necessidades
nacionais tantas vézes e por tanto tempo abandonado.

Ainda hoje se discute em nosso pais a natureza econdmica da
educacio. Infelizmente, vozes respeitveis, cuja influéncia tanto
poderia fazer para modificar al%uns tristes panoramas, insistem
em considerar a educacio como bem de consumo, um artigo que
cada qual adquire na medida de suas posses ou de seus caprichos
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sem maior preocupacdo com as necessidades gerais da pétria. E
de estranhar que uma idéia dessas ainda possa encontrar guarida
em homens responsdveis, numa terra que luta pelo seu desen-
volvimento e pela afirmacio plena de sua soberania. A idéia
oposta € a que enxerga na educacio um investimento dque a
nacio realiza, o maior dos investimentos, alids. Essa tese estd
hoje experimentalmente provada pelos que se ocupam 2 fundo,
e cientificamente, com a economia da educacio, entendia essa
cconomia como o estudo que busca saber quanto rende o di-
nheiro empregado na educagéo do povo, em todos os seus graus,
e nao daque%e outro mofino sentido, o fnico talvez cultivado
aqui, de saber pura e simplesmente quanto se gasta na educacio,
para concluir que o orgamento desta é demasiadamente grande, e,
muito em particular, que € absurdo o ensino gratuito nas escolas
publicas.

Estd provado que o dinheiro investido na educagfio, mas na
educagio verdadeira, rende mais do que o diretamente aplicado
em qualquer obra ptblica. Por sua vez as universidades, essas
curiosas instituicoes que, para muitos como praga, Se estenderam

elo mundo todo, com espantosa forga de adaptacao, tém em todo
o globo, qualquer que seja o seu tipo, um trago genético comum,
para repetir a expressao de “Sir” Eric Ashby: o de serem instru-
mento fmpar para o investimento no homem. Assim so nio enten-
dem o0s que ndo querem O Progresso nacional, os que pretendem
que um pequeno grupo instruido tutele a enorme maioria, oS
que negam O €nsino ao povo, apesar de The cobrarem os impostos
com a mesma insisténcia com que o fazem das minorias cultas
ou cultivadas, ¢ depois he negam o voto sob alegagio de analfabe-
tismo ou incapacigade de discernir.

Porque representa dsse maximo investimento humano, indispen-
savel aos propositos de desenvolvimento que as pessoas sinceras
alimentam para sua patria, é que a universidade tem de merecer
de todos nos, cientistas e professores, jornalistas e escritores, civis
e militares, empresarios e trabalhadores, a maior das atencoes.
Para que cla possa crescer como deve — livre, pois sem liberdade
niio ha criagéo cientifica, como nao hé4 criac@io artistica, como nao
hé criacio espiritual alguma; unida, para que possa haver dentro
dela o amplo didlogo que & meio de educacgdo, ao contrario do
monélogo autoritirio, que pode muito bem servir ao treinamento
e A doutrinacio, que nem de longe sdo sindnimos de educacio,
mas pelo contririo talvez possam constituir até meios de dese-
ducacio; integrada nos problemas e nos destinos da comunidade,
porque se ali encontramos, ou devemos encontrar, os grandes
sabios do pais e os melhores cérebros de sua mocidade, mercé
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de rigorosa selegiio, ¢ natural que essa corporagiio esteja a frente
de todas as outras na defesa do ideal de uma pétria robusta e
independente.

Falar em desenvolvimento e fechar ou asfixiar universidades é
a maior das hipocrisias, a mais terrivel das violéncias. Fazem-no
todos os tiranos, todos os que aspiram ao poder absoluto, porque
sabem que nem a forca das armas resiste a forca do pensamento
e, gortanto, 4 forca de uma universidade auténtica, onde as
verdades se dizem por inteiro e a mistificagio ndo cria raizes.

Af esta a grandeza das universidades, o seu papel no mundo de
hoje e a maneira pela qual lhes cabe viver em constante processo
de aprimoramento que torne impossivel, dentro delas, a medio-
cridade e a intolerincia. Criando a Universidade de Sio Paulo,
apesar das imperfeigbes com que ela teve de nascer, rasgou
Armando de Sales Oliveira, hd pouco mais de trinta anos, uma
fase nova ao Brasil. Mas deixou-nos, a todos nés, um legado de
dificil administracdo, tantos e tamanhos os interésses em fazer
das instituicdes de cultura meras oportunidades de prestigio social,
ou simples departamentos oficiais onde a inteligéncia seja usada,
néio para a verdade, mas para a conveniéncia dos poderosos, ou
ainda organizagdes fechadas, alheias aos inconformismos de cada
época ou mesmo a éles opostas, pela incapacidade ou inconve-
niéncia de enfrentar o heterodoxo.

Cabe-nos preservar nio apenas ésse patrimonio especifico de
uma universidade, que para o nosso pais é simbolo, mas o de
t6das as universidades e de todos os institutos onde a mocidade
brasileira recebe a sua mais alta formacdo intelectual. Sio Paulo,
éste tio incompreendido Estado de Sao Paulo, durante tanto
tempo olhado como um recanto em que 0s homens apenas se
interessavam em construir negécios e enricar, pode dizer que
possui varias universidades, nascidas do govérno ou dos esforgos
particulares, em evidente desmentido dquela deformada visdo que
alguns ainda tém dos paulistas, na grande familia brasileira.
Muitas escolas superiores, piiblicas ou particulares, surgiram no
interior, formando verdadeira réde universitiria, mesmo sem osten-
tar o titulo de universidade. Significa isto que estamos efetiva-
mente maduros para a grande vida universitaria, e que pela uni-
versidade em geral, a universidade livre e respeitada, saberemos
lutar trangiilamente, unidos os homens de todas as crengas na
convicgio de que ¢ pela Universidade que se atinge o desenvol-
vimento, e de que a Universidade é a estrutura basilar em que
assenta a soberania, a verdadeira soberania nacional.

Nada pequena a responsabilidade do universitario professor ou
aluno, estudantes ambos. Mede-se ela pelo amor 2 verdade, que
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ndio se fixa jamais nas pequenas e transitérias verdades que a
ciéncia vai compondo, a medida que progride; pela intransi-
gente lealdade que pressupde a critica sem o temor da ofensa,
a hierarquia sem embargo da liberdade de investigar e dizer;
pela paciéncia em face da ignorincia, a ganga de onde saird
mais do que a ciéncia, a sabedoria; pelo respeito diante do
passado, a fonte de onde chega a experiéncia comum dos tempos;
pela fascinagdo do futuro, cujos instrumentos de agdo se preparam,
sonhando com um quadro de felicidade maior do que a que
vemos em térmo de nos; pelo sacrificio impésto pelo presente, cujas
imperfei¢bes representam desafios a que ndo podemos fugir; pelo
espirito de participagio dentro e fora daquilo que outrora foi
por vézes uma cidadela e hoje é praga aberta a esperanca de
todos e sensivel aos problemas de téda a comunidade; pela cons-
ciéncia de um dever de selegio que deve buscar obstinadamente
os melhores, ainda que os mais humildes, para que através déles
melhor se realize o interésse de todos; pela independéncia que nao
conhega receios na afirmagio do verdadeiro e na condenacio
do mal; e pela convicgio de que, na vida universitaria assim
garantida e mantida, a comunidade realiza o seu supremo investi-
mento humano, praticando por isso mesmo crime de lesa-patria
os que, professores ou alunos, nio derem o maximo de si mesmos
para corresponder a expectativa dos que, muitas vézes incom-
preendidos, construfram a universidade e dos que, muitas vézes
incultos, forcejam hoje para que ela viva plenamente, porque
acreditam em sua misséo.

ADENDO

Nio confundir a idéia de seguranga nacional que referimos,
nem a justa preocupagio dos militares com todos os aspectos
da vida nacional, com as deformacdes da doutrinacio militarista
que atribui aos integrantes das Forgas Armadas condicio de
casta superior, mais sibia e patriota, capaz de resolver melhor
que os civis os problemas de uma nagio. E certo que ao poder
armado nunca faltard a solicitude de cérebros empenhados em
dar aspectos de si filosofia a essa doutrinacio. Nem por isso
se modificara a realidade dos fatos.

Deve-se, porém, lembrar que o chamado militarismo é problema
de ndo pequena complexidade, que ndo comporta generalizagdes
simplistas, como as que ndo distinguem a agido dos militares em
diferentes nagdes ou circunstincias. Nem o militarismo curopeu
clissico nem o afro-asidtico poderiam explicar, de um modo geral,
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os surfos militaristas na América Latina. E também nio seria
possivel admitir em principio que todos os militares que tomam
o poder, o facam por ambi¢io de mando e nio como conse-
giiencia de processos mais profundos, como por exemplo o aten-
dimento aos ideais da classe média, de que tantos déles provém,
ou a salvaguarda de interésses ameagados por férgas que poderiam
também, no seu entender, vulnerar a integridade do pais.

Aos olhos de outros militares, e também de civis, a tomada do
Eoder pode ser justificada pela doutrinagio recebida em centros

e adestramento, a cuja filosofia sinceramente se apeguem. E o
caso, por exemplo, dos raciocinios que levam a de certo modo
apagar as fronteiras entre paises que ideologicamente deveriam
agir como um bloco. E nesse sentido que Lieuwen salienta que no
“Inter-American Defese College”, Fort McNair, Washington, os
oficiais estrangeiros que o cursam “recebem mais instrucio sObre
comunismo do que s6bre democracia”, o que mostra o Papel que
assume a doutrinagdo politica em institui¢des désse género.

A questdo militar ¢ objeto de muita investigacio socioldgica.
recomendando-se ao leitor interessado a leitura das obras arro-
ladas na bibliografia referente a éste capitulo. Uma delas (3),
da autoria de J. J. Johnson, explica com muita clareza a “teoria
desenvolvimentista” da participagio das Forgas Armadas na
politica.

Da sadia cooperagio de militares politicamente esclarecidos
com 0s civis preParados para as grané}es tarefas do desenvolvi-
mento intelectual e econémico de um pais, pode resultar, sem
divida, um nacionalismo mais verdadeiro e consistente do que
0 que costuma ser pregado por certos grupos, militares ou civis,
dominados mais pela emogao do que pela razio. E nio seria
impossivel chegar a um desenvolvimento interno auténtico, sem
risco de satelitismo aberto ou indireto colonialismo.
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X

A RESPONSABILIDADE DOS
UNIVERSITARIOS (¥)

“Q homem valoroso pensa em si em ltimo
lugar.”
ScHILLER

HI\ algum tempo publiquei o texto de uma palestra realizada
no interior sébre educacio o soberania nacional. Terminava
ela com rdpida alusio & grande responsabilidade dos universi-
tarios, como decorréncia da relagio, que eu procurava mostrar,
entre soberania e educacido. Nao tardou que me aparecesse um
Fmpo de universitarios, desejando mais ampla consideragdo daque-
es encargos. Isso mostra, mais uma vez, aquilo que tenho ampla-
mente verificado: nossos estudantes desejam participar de maneira
mais ativa nas tarefas do desenvolvimento. Sentem que sua mao-
de-obra, ainda em formacéo, pode ser antecipadamente aprovei-
tada e querem inscrever-se no voluntariado da aco piblica para
transformacio do pafs. E para transformagio dele, é claro, nio
no caos de que alguns falam, ao recordar o_aproveitamento de
certos grupos de estudantes para o trabalho de doutrinagdo poli-
tica, mas num pafs cada vez mais independente, cujos recursos
sejam cada vez mais aproveitados e cujo povo se torne cada vez
mais cioso e ciente de sua condi¢gio humana.

Chegara eu ao problema da responsabilidade universitria ao
demonstrar, ou tentar fazé-lo, que a educagio ndo pode ser con-
siderada como bem de consumo pelo govérno, especialmente em
paises subdesenvolvidos, e nesta época, mas como investimento.
Baseado em estudos de respeitiveis especialistas, esclarecera eu,

(®) Palestra de abertura da II Semana Universitiria de Farmicia e
Bioguimica, promovida pelo C. A. de Farmicia e Bioquimica, da USP,
na Cidade Universitaria, a 6-9-66.
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resumindo o pensamento de um déles, que um délar ou uma
rupia, quando empregados na educagio, podem contribuir para
o aumento da renda nacional mais do que quando aplicados em
investimentos outros, tangiveis, cuja importincia ninguém discute.

Considerada a importincia do investimento nacional no homem,
chega-se, pelo raciocinio de outros especialistas, a uma nova
idéia. Sem menosprezar o valor do investimento feito na educacéo
do homem em qualquer fase de sua vida, é na universidade que
éle atinge seu valor méximo. Néo ¢ dificil compreendé-lo, quando
se considera que a universidade é a matriz do conhecimento, dela
saindo direta, ou indiretamente, todos aquéles que vao ensinar.
Néo apenas ensinar académicamente, mas ensinar a fazer.

Entendida a universidade sob ésse éngulo de mdaximo investi-
mento humano, desaparecem as diavidas que alguns tantas vézes
apresentam, quanto a gratuidade do ensino universitario, como
vigora em mnosso meio. E légico, reconhecem aquéles homens
cheios de duvidas, e nés também, que o governo atraia para a
carreira das armas as pessoas bem dotadas para ésse fim, e lhes
proporcione todas as condigbes de estudo e preparagio, gratuita-
mente e até com pagamento de auxilios. E € logico, dizem éles,
e dizemos nés, porque ¢ do méximo interésse plblico formar
aquéles que se destinam A defesa da soberania do pais, garan-
tindo-lhe a integridade. Menos légico nfio nos parece, todavia,
embora contrariando o que, com excecio do prof. Seabra Fagundes,

arece ter entendido a comissio de juristas que redigiu o esbogo
Sa Carta constitucional que agora esta sendo refeita pelo govérno,
e contrariando também a orientagio mais de uma vez manifesta-
da por ésse mesmo govérno, que se trate da mesma maneira o
ensino universitario piiblico. Porque o investimento que néle se
faz contribui para criar as condiges de soberania embasando-a
no conhecimento.

Pais sem universidade — e uso a palavra em sentido geral, para
significar o ensino em grau superior feito em ambiente de fecun-
dagiio cruzada de idéias e de participagio entre alunos e profes-
sbres — é pafs de soberania artificial, reconhecida em tratados
ou documentos outros, mas nfo afirmada pela qualidade do traba-
lho de seus habitantes, e mal respeitada quando entram em
jégo os interdsses dos mais fortes. Repito mais uma vez o pensa-
mento do fisico Rutherford, que disse que os paises sem ciéncia
(e a ciéncia forma-se na universidade) sao congenados a carregar
lenha e 4dgua para os mais desenvolvidos.

Nio se gtlalve encarar como favor nem concesséo feita ao cidadao
devidamente selecionado e adequado a determinado tipo de estudo
superior, a escolha que o govérno faz daqueles que devem ir para
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a universidade, investindo néles aprecidvel soma dos dinheiros
publicos. E do interésse primordial da nagdo que assim seja,
para que cla }Eossua um exército aguerrido de homens capazes
de criar o conhecimento névo, equacionar os problemas do pais
com a independéncia que s6 a universidade assegura, e apresentar
solugbes capazes de transformar, pelo trabalho cada vez mais
diferenciado e melhor, o carregador de lenha ou o baldeador de
agua em exportador de matéria-prima transformada, assim como
de técnica e de conhecimento cientifico. “Muito se fala entre noés”,
diz o prof. Bernardo Houssay, o tinico latino-americano que rece-
beu o prémio Nobel de Medicina e Fisiologia, “de aumentar a
producio nacional, mas se esquece de que isso nio serd possivel,
por mais dinheiro que se inverta, se ndo contarmos com o princi-
pal capital de um pais, ou seja, cientistas e técnicos verdadeira-
mente capazes’ .

Se é de tamanha importincia o investimento feito pela nacio na
universidade, e além de importante, necessariamente vultoso, €
preciso que professdres e alunos se déem conta de que o povo
inteiro estd investindo néles para garantir a plena soberania, o
real progresso do pafs. Perceber isso ¢ tdo importante, para aquéles
em quem a nacio investe, como é importante para os observadores
désse processo a compreensio de que o pn’nc}lpa! interessado nesse
investimento, no investimento feito em cada professor e cada
aluno, nao ¢ propriamente o aluno ou o professor mas o povo
todo, a nagao té‘cﬁ:.

Surgem dai as responsabilidades do unmiversitario, que sdo
enormes quando se pensa em térmos de investimento nacional
Pois os que chegam a universidade serdo sempre uns “poucos
escolhidos”, dentre muitos que acorrem ao chamamento. E ésses
poucos tém de transformar em méximo valor aquilo que néles se
investiu. Encaremos, portanto, as responsabilidades désses poucos
escolhidos. :

A (fn'_meira responsabilidade consiste em reconhecer o exato
sentido da universidade publica, onde devem marchar de maos
dadas o ensino e a pesquisa, esta como base mesma daquele.
Esse sentido j4 foi explicado, especialmente em fungdo do que
representa a Universidade como fundamento do préprio progresso.
Mas cabe uma palavra de cautela; universidade traz consigo a
idéia de unmiversalidade e por isso jamais a poderiamos com-
preender em térmos exclusivos de ciéncias que gerem técnicas
e tecnologias, sem o complemento das que contribuem para a
compreensido do proprio homem dentro da sociedade. Ndo ¢ a
universidade piblica um lugar que se penetra em busca de um
diploma que apenas signifique mudanga de “status”. Nio é essa
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universidade um lugar onde se pretenda viver de maneira estrita-
mente individualista, para colhér vantagens tdo-somente para
si mesmo. H4 um compromisso com a nagdo, compromisso_basico
que deve ter, na vida universitéria, um significado parecido com
aquéle que fazem os que ingressam na vida militar. Um compro-
misso para com a soberania nacional.

Dessa primeira responsabilidade decorrem tédas as demais que
irei ventilar ¢ que os universitirios poderdo desenvolver ainda
mais, se meditarem sObre o que estou gizendo, fruto de cogitagGes
e observagdes minhas, tanto quanto do estudo sistematico dos
especialistas. Devem éles viver uma vida universitaria plena e
pura, unidos entre si e buscando também a unido dos mestres e
com os mestres, para que de todo ésse esforgo resulte melhor ciéncia
e melhor formagdo. Essa vida universitiria plena e pura significa
a irmanacdo de todos os estudantes, de tbdas as escolas, ainda
quando divirjam em pontos de vista menores, em torno do grande
ideal de uuiversah‘daﬁe sem desenraizamento. Nenhum estudante
na universidade pode aspirar a ser, apenas, médico, engenheiro,
fisico, mas tem de ser uma dessas coisas completada pelo sentido
social e histérico da ciéncia. Nio se justificam, pois, as lutas e os
desentendimentos entre escolas, congregagdes, populagdes de
alunos, mas 0 que se quer é um pensamento comum e mais alto,
a unir todos em tdrno do destino mesmo da vida universitria.

O reconhecimento do mérito como valor individual mais alto,
tanto entre docentes quanto entre discentes, e a luta para que as-
sim de fato ocorra na universidade, é outra grave responsabilidade.
Os que buscam os umbrais da universidade devem fazé-lo ungidos
pela humildade capaz de reconhecer o direito do que tem maior
capacidade. E uma vez dentro da Universidade, tém é&les o dever
de ndo rencgar ésse mérito, porém aperfeicod-lo pela dedicagio
ao bem de todos e pela atengiio aos problemas de seu tempo
( politicos, eqonomicos, sociais ), além dos préprios de cada cigncia;

Na universidade h4 um empenho todo-poderoso em buscar a
verdade, ¢ substituf-la assim que outra verdade explique melhor
os fatos. Essa devogao a ver(f}!ade cientifica deve refletir-se em
cada universitdrio, que por isso mesmo nio pode desempenhar,
seja dentro da universidade seja fora dela, em movimentos poli-
ticos, o papel de dono de uma verdade qualquer, que haja de
ser imposta a ferro e fogo, ou sirva para doutrinar, o que é muito
diferente de educar.

“Embora a universidade seja, mais do que o prédio ou mesmo
0 equipamento, a relagdo professor-aluno, que deve consistir numa
aprendizagem por dupla troca (permitam que fale assim, se
falo a futuros farmacéuticos e bioquimicos) e jamais no monologo
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solene do alto das catedras, é preciso ?ue haja dentro dela, para
que os esforcos nio se dissipem na ine iciéncia, uma certa hierar-
quia. Esta assenta na autori ade do professor, mas essa autoridade
tem de ser a de ordem moral e cientifica, e nfio a de ordem formal
ou administrativa. Quando esta Gltima é que tem de impor-se,
entio a universidade estd perdida. Por outro lado, estd perdida
a universidade quando o estudante, mal compreendendo o sentido
da autoridade moral e cientifica, passa a interpretd-la como con-
vite ao alheamento, dando mais atengio ao professor mediocre
que “aperta” nas notas e reprova, embora sem o integrar na cién-
Gia, ou ao interesseiro que “facilita” por displicéncia, do que ao
outro que, com a liberalidade prépria da ciéncia, permite e pro-
cura o di4logo. Este é um aspecto particularmente grave da respon-
sabilidade dos estudantes, que podem is vézes desencaminhar-se,
sob o péso das responsabilidades, adaptando-se melhor aos mestres
que fazem da universidade um mau colégio enfeitado, onde se
repetem aulas e nada mais. Felizmente o que se vé € que, quando
os mestres exrcem plenamente a sua capacidade de lideranga,
os estudantes sabem segui-lo, ainda que com sacrificio.

Outra responsabilidade, que de certo modo se prende a anterior,
refere-se ao 6cio. Ndo hé4 lugar para isso ma universidade, uma
vez que cada estudante se convenga de que representa um rande
investimento feito por seu povo em sua pessoa. O tempo de con-
vivéncia universitdria tem de ser aproveitado ao maximo, sem
perda sequer de minutos. Ha, todavia, um outro 6cio mais perigoso:
é o daqueles que se restringem precocemente a um determinado
estudo de seu exclusivo interésse, visando a um emprégo ja entre-
visto, mas esquecendo os compromissos que assumiram, € utili-
zando para seu puro prazer intelectual os recursos que a univer-
sidade propicia. Todo saber conseguido & custa da bolsa do
povo tem uma destinagéo clara, embora nem sempre imediata
e muito menos imediatista: a sociedade.

O antiintelectualismo, que entre nés ainda ¢ muito comum, mas
que também reponta, volta e meia, nos pafses progressistas, é uma
atitude perigosa da sociedade, ou de certos grupos da sociedade,
contra o desenvolvimento do saber. Consiste em desprezar, de
maneira sistemética, o trabalho dos cientistas e dos pensadores
descomprometidos com interésses econdmicos e politicos, e tratd-
los como sonhadores, quando ndo como impostores. Essa ati-
tude ¢ a que anima os macartismos e os lisenquismos, e, a qual-
quer pretexto, vareja as univesidades e chega a prender os pro-
fessbres que mais se distinguem no saber. Essa atitude é
também a que procura dominar a ciéncia até mesmo dentro das
universidades, para que ela ndo exerga sua fungio democratiza-
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dora, mas antes se ponha a servigo de interésses menores. Esse
antiintelectualismo deve ser combatido de maneira sistematica,
para que a universidade possa viver. Diria mais: para que ésses
antiintelectualismo, tdo do agrado de muitos poderosos que dese-
jam a ciéncia dirigida segundo as ambigdes déles ou de certos
grupos, seja efetivamente combatido e evitado em paises como
0 nosso, os estudantes e professéres sinceros devem permanecer
em continua vigilia — e ¢ste é um dos mais duros encargos da
vida universitaria. Se fraquejam, em pouco tempo podem mudar
de rumo os destinos da universidade. E aquilo que eram os ideais
da ciéncia pode transformar-se na mais ignébil das mercadorias.

A defesa contra o antiintelectualismo, o antiintelectualismo que
or vézes chega A violéncia armada contra a cidade da cultura,
¢ também a defesa da liberdade. Mas que liberdade? A de pensar
e dizer, ninguém com mais autoridade que a universidade pode
defendé-la. Pode e deve, embora na vida das universidades se
observem incriveis desercdes, como quando dentro delas o in-
terbsse da mediocridade age contra o mérito, e com tal forca,
que os governantes afastam de seus postos eminentes cientistas
sem nenhuma atuacfio politica. Isto ocorre em todo o mundo.
Falo a estudantes de farmécia e bioquimica, e entio se faz
oportuno recordar que ndo ha muitos dias deixou nosso pais,
para ensinar na Sorbonne, aqui impedido de ensinar pelo
abuso de poder do ex-governador do Estado, um dos maiores
quimicos brasileiros aqui formado e depois aperfeicoado em varios
centros estrangeiros da maior qualidade, que durante muitos anos
o retiveram em seus quadros. E recordo também que da Universi-
dade de Brasflia partiu um dos maiores fisicos brasileiros, cuja
carreira se desenrolou, para honra nossa, no Centro Europeu de
Pesquisas Nucleares, onge nao hé lugar para a mediocridage

H4 também a liberdade de ensino, que deve ser entendida em
seus rigorosos térmos. £ a liberdade que cada professor tem de
ensinar a sua ciéncia como ¢éle a entende, e supde-se que a enten-
da corretamente, mas nio ¢é a liberdade de transformar as catedras
em feudos ou em centros de mau ensino e nenhuma pesquisa. Ou
ainda em focos de propaganda politica de qualquer espécie. Os
limites sdo por vezes elicados, mas onde o professor é comge—
tente e sério ndo ¢ impossivel estabelecé-los. A criagio de rigidas
carreiras docentes muitas vézes conduz a lamentavel rotina, que
acaba limitando a aspiracio dos universitirios docentes 4 busca
de uma sucessio de titulos. Rsse problema, j4 ventilado nos
Estados Unidos por grandes educadores, ¢ especialmente grave
em nosso pais, onde é antiga a volipia pelo titulo, mais do que
o interésse pelo saber e pela ciéncia. Para garantir a liberdade
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de citedra nossa legislagéo tem buscado assegurar a vitaliciedade,
medida que tem contra si a possibilidade de a estabilidade tio
rigidamente assegurada transformar o mestre precocemente numa
figura decorativa e improdutiva. Mas, na verdade, o problema
decorre antes e acima de tudo da deficiéncia de selecdo. Aqui,
como na administragio em geral, ¢ em particular a trabalhista,
ndo hé4 motivo para imaginar que o profissional competente e
bem selecionado deixe de amar o seu trabalho apenas porque ¢
estivel. A suprema alegria, a grande remuneragdo do verdadeiro
professor ou cientista, é formar seus discipulos, mesmo que para
o brilho déstes éle tenha de apagar ou amortecer o seu proprio.

Seja 14 como for, a Universidade exige um professorado ativo,
inspirado e inspirador, e os estudantes, como investimento que
sdo, tém o direito de reclamar quando encontram o oposto disso.
[ éste, alids, o ponto nevralgico de muitos movimentos de reforma
universitria, expressio que a Revolucdo de marco deu como
subversiva, mas que logo depois passou a usar, chegando a
anunciar a sua realizagdo mediante convénios com o estrangeiro,

ara aqui implantar, como sugeriram alguns, o modélo de universi-

ade norte-americana. Evidente despautério, pois tal modélo nio
existe, ou melhor, h4 universidades de todos os tipos e grandezas
nos Istados Unidos, a maioria delas em ativa busca de mnovas
férmulas de organizacdo nos dias que correm, quando é tdo grande
o desafio do mundo oriental e o reconhecimento de que o govérno
nio pode alhear-se da educagio superior e da ciéncia.

A participacio do estudante na vida universitiria é um impe-
rativo, quando se entende que ¢le representa pesado investimento
feito pelo povo todo, para uma ampla colheita de beneficios. Pode e
deve éle exigir, pelos meios legais, um ensino participante, onde
tal nio ocorra. B onde os mestres nio saibam ir aos estudantes,
é preciso que os estudantes viio ao mestre, para que entre éles
se estabeleca o encontro verdadeiro e sincero. O aluno pode
em muitos casos motivar os professdres. Este é outro ponto crucial
das chamadas reformas universitdrias, quando efetivamente se
pensa em reformar para tornar mais rendoso o investimento huma-
no que a universidade representa, e nio apenas rendosa a posi-
¢fio universitiria para aquéles gue dela se beneficiam. Essa parti-
cipagio deve fazer-se por todos os meios, melhormente pelos
grémios, centros ou diretérios, o que permite uma agio organizada
e portanto mais eficiente.

J4 falei no sentido social de toda carreira universitiria. Lutar
para que assim de fato seja, para que o estudante receba, da
universidade, muito mais do que o estrito ensinamento profissional,
é outro dever dos estudantes. Deve-se sair de uma universidade
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néio apenas preparado para o exercicio de uma técnica superior,
mas para avaliar suas implicages sociais e portanto decidir crite-
riosamente sébre o uso dos instrumentos recebidos, ma univer-
sidade, pela mido dos mestres, porém mediante o dinheiro do
povo. Isto significa gue os cursos devem interpenetar-se. Deve
haver uma mentalidade comum j4 no comégo da vida universitéria,
e muito contribuiriam para ésse fim os chamados cursos bésicos,
infelizmente iniciativa ainda frustrada em Sido Paulo, quando em
outras universidades do pais éles j4 se desenvolvem.

Quero finalmente falar de uma responsabilidade fundamental,
que os estudantes ali4s tém mostrado compreender muito bem.
Num pais pobre e de precéria organizagio administrativa e social
como 0 nosso, a caréncia de técnicos e semitécnicos € naturalmente
muito grande. Que podem fazer e que efetivamente tém feito os
mogos, movidos por sua prépria sensibilidade? Uma espécie de
antecipacio de sua miéo-de-obra, aplicando seus conhecimentos
na medida em que éstes véo sendo assimilados, a solugdo de pro-
blemas econdmicos, sociais, sanitarios etc. Estudantes organizados
permanentemente para o ensino e a educacgio (jamais a doutri-
nacio!) das massas incultas, para a transmissdo de conhecimentos
agricolas e sanitarios, para o levantamento de dados epidemiol6-
gicos, para o ensino elementar e necessario do direito, — eis uma
vasta gama de atividades ndo raro ignoradas até mesmo_ pelos
professores e pelas autoridades, que os estudantes estdo desem-
penhado magnificamente. Essa forga estupenda, inconformada
muitas vézes, o que é proprio da idade e das condigdes em que
ela tem de aplicar-se, poderia ter sido canalizada para fins extraor-
dinrios de redencdo nacional em muitas areas. Em vez disso, o
que se viu, como decorréncia de varias incompreensdes, foi a
marginalizacio de estudantes e mestres — tantos de primeira
qualidade — o que nos deu alguns dias particularmente sombrios.

Mas as incompreensdes passardo, e entre aquéles que hostiliza-
vam 0s mMogos e seus mestres mais dedicados, ou nio se opunham
a essa atitude, j4 aparecem vozes a proclamar que nio ¢ possivel
deixar que os val6res formados no Brasil se percam para o exterior.
Que haja sinceridade nessas vozes.
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XI

A CONSCIENCIA DOS MOGUS (¥)

“Pode dar-lhes teu amor, ndo porém teus
pensamentos, pois é&les tém seus pensamen-
tos proprios.”

Kaurin GiBRAN

D‘UANDO falo em mogos, aqui, refiro-me especialmente aos estu-
dantes e, dentre éles, aos universitrios. Saliento de inicio a
coincidéncia entre a ocasido desta palestra e a iniciativa, que o
noticiario dos jornais atribui 2o govérno, de incluir aulas de
civismo e até departamentos de civismo nas universidades do
pals, com a colaboragio da Escola Superior de Guerra, para
“combater a penetragio de teorias subversivas e os focos de agi-
tacdo.” (Félha de S. Paulo, 19-9-1967). Justifica-se, pois, ainda
uma vez a pergunta: S3o os mogos subversivos? Sdo focos de
agitagdo as universidades?

Parece-me que ndo. Com o movimento de margo de 1964 cresceu
no govérno brasileiro, ao lado de algumas sadias preocupacoes
econdmico-financeiras e politicas, uma estranha atitude em face
das universidades, dos estudantes e de professéres. Costumo colo-
car essa atitude entre as manifestacdes de antiintelectualismo,
fendmeno que existe em todo o mundo e inspirou importante
estudo do prof. Richard Hofstadter (Anti-Intellectualism in Ame-
rican Life, Knopf).

Assistimos a injusta perseguicio de grandes cientistas, alguns
dos quais demitidos de seus postos embora a prépria Justica
Militar os inocentasse das culpas que Thes eram atribuidas, acusan-
do ao mesmo tempo veementemente 0s que 0s haviam denunciado

(¢) Palestra de encerramento, na Semana de Letras da Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras “Sedes Sapientae”, da Pontificia Universidade
Catdlica de Sio Paulo, a 22 de setembro de 1967.
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por motivos que nio eram nem de seguranca nacional nem de
tica universitiria. Vimos o embotamento de uma admirdvel
estrutura universitiria e notamos que em outras instituicdes désse
género ndo se baniu o que de mais daninho pode nelas existir:
o espirito naoc-universitario.

“As atividades dos mogos em suas escolas foram reguladas arti-
ficialmente. Mas o que os desnorteou nio foi a lei que sdbre éles
de subito caiu como um raio, porém a maneira como tudo se féz,
draconianamente, fugindo ao entendimento sincero que teria per-
mitido afastar eventuais focos de agitagio ¢ até mobilizar a
mocidade para uma grande tarefa de recuperacio do pafs.

Nio nos propusemos entretanto falar da situagdo estudantil
aqui ou no mundo, questio das mais importantes do ponto de vista
sociolégico e educacional, que tem merecido meticulosos estudos
de especialistas, volumes inteiros de revistas de educacio (p. ex.
“Comparative Education Review”, 10 (2): 129-367) e obras outras,
inteiramente consagradas ao momentoso assunto (v. g. Lipset —
Student Politics, Basic Books; Miller e Gilmore — Revolution at
Berkeley, Dell)®* Mesmo em grandes paises, cujos emissirios
eventuais procuram ensinar-nos a vida universitiria, que deveria
ser modelada a feicdo déles (esporte-estudo) surgiram compor-
tamentos que aquéles emissédrios antes teriam classificado pura e
simplesmente de latino-americanices ou manifestagbes de sub-
desenvolvimento.

Esses fatos constituem mais um sinal de que o mundo se en-
contra numa encruzilhada que nao é a que mais comumente
costuma ser apontada pelos politicos e pelos guerreiros, a entre
o Oeste e o Leste, entre liberalismo e socialismo, mas a encruzi-
lhada entre o Amor e Odio, entre Paz e Guerra, entre Jesus repre-
sentado por Paulo VI, e o bezerro de ouro representado por tantas
foreas oistinadas em mnegar a suprema dignidade do homem,
embora propalando respeitd-la; a encruzilhada entre o Sabio, de
um lado, e o Guerreiro, de outro; entre a visio ecuménica do
mundo, como jardim onde viceja o amor do préximo, e a visdo
catastréfica désse mesmo universo, como campo de batalha ou de
prova de armas, onde o que verdadeiramente importa ndo ¢ a
pessoa humana, mas algumas pessoas humanas transformadas em
impérios.

Acontece que os mogos se vém tornando cada vez mais atentos
e sensiveis aos problemas sociais,cﬁnoliticos e econdémicos, assim

como espirituais de seu tempo. Chegam ndo raro a sobrepujar

(*) Veja no capitulo 9 referéncias bibliogréficas stbre o militarismo,
o desenvolvimento e a cultura.
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nessa sensibilidade os mestres, tantos déles j& acomodados e con-
dicionados por fér¢a de muitas pressoes. Esses mogos perceberam
em tempo que a universidade no é uma cidadela onde se guardam
as cinzas dpassado contra os ventos do presente, mas uma
grande praca de encontro, onde se cria e transmite o conhecimento,
sem compromissos com o imobilismo. Nessa grande praga ilu-
minada o ortodoxo e o ndo ortodoxo convivem e inspiram-se
mutuamente. A licio do passado influi, mas nao abafa o hoje e
o amanha.

Alguma coisa existe, mais importante ainda do que o que acabei
de dizer em relagio a universidade, nos dias atuais. E que ela
deixou de ser uma corporagio dissociada de seu meio para en-
contrar nas solicitacdes e dificuldades désse meio um dos grandes
desafios aquilo que se hd de ensinar e investigar. Quem acom-
panhar a vida das universidades nio tera dificuldade em notar
essa radical mudanga. Num certo momento crucial a ciéncia
experimental e as chamadas ciéncias exatas passaram a constituir
grande parte do ensino e da investigacio. ‘E tecnologia, que era
considerada arte impura e nio universitaria, penetrou as univer-
sidades. E as ciéncias do homem ganharam relévo especial, pelo
estudo, nio do homem abstrato, mas do ser humano colocado
em seu ambiente, a%ressor e agredido ao mesmo tempo e por
isso mesmo necessitado de conhecer de maneira cada vez melhor
dsse ambiente, para sobre éle agir.

Tudo isso lizou a 'universidade a todas as atividades dos povos.
O que dentro gelas se faz e produz passou a interessar fundamente
ao destino das nagdes. Mas para que ésse interésse ndo se limite
aos frutos de uma s6 drvore, o que poderia redundar em indi-
gestdo para os homens e corrupgdo dos proprios ideais univer-
sitarios, é preciso que exista, dentro da universidade, a boa con-
vivéncia de todas as ciéncias, entre elas incluida a filosofia. Se
assim mdo for vista e entendida, a universidade redundara em
mera fAbrica de conhecimentos pecos que, mais cedo ou mais
tarde, ndo servirio nem aos sibios nem aos santos, mas apenas
A0S CUErTeiros.

Tém os mogos, repito, mais do que muitos velhos conformados
e comprometidos, percebido as mudancas de sentido da instituigéo
universitiria. Tém manifestado sua afligio ao notar que a estru-
tura dessas instituicdes nem sempre corresponde aos ideais a
que ela deve servir. De maneira particular, tém revelado pressa
em preparar-se para a realizagao daqueles ideais. Facilmente se
empolgam pelos mestres que, como éles, sentem o desajustamento
e lutam por melhor universidade e melhor sistema de ensino.

’

Alguns chegam até a empolgar-se com falsos pregoeiros, insin-
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ceros e desastrados, os quais todavia s6 conseguem impor-se
uando os jovens encontram os mestres sistematicamente voltados
ge costas para éles, ou sem tempo para éles, uma vez que da
universidade apenas desejam, ésses maus professires, o titulo que
valoriza o conceito de cada um, fora da universidade. Talvez se
possa dizer que os mogos descaminhados sdo fruto, menos da
Eregat;ﬁo maliciosa dos agitadores, do que da mingua de amor
os mestres. E pode haver mestre, ou ensino, sem amor?
Parece desnecessirio repetir que o maior investimento econd-
mico e social é 0 homem. Mas é preciso repeti-lo, vézes sem conta,
para acordar adormecidas consciéncias que confiam mais num
parafuso do que num homem, porque mais submisso aquéle e
menos exigente de respeito. Em nosso pafs temos esquedido
demais aquela verdade relativa ao investimento humano. Organi-
zamos de vez em quando, é certo, polidas campanhas contra o
desperdicio, a semelhanca das que impulsionaram o momento
de racionalizacio do trabalho. Mas costumamos atentar para os
desperdicios materiais, sem divida condendveis, nao para o grande
e criminoso desperdicio humano que se vem cometendo nesta
nacio desde os seus primérdios, relegada a educagio a plano
secundério, como bem de consumo. Essa mentalidade deu-nos o
Brasil dos analfabetos, da escola primaria seletiva e do préprio
ginasio como artigo de luxo e a universidade, entdo, como super-
luxo. Essa mentalidade favoreceu o primado do antiintelectualismo
e, nos momentos azados, chegou a espantar alguns cientistas e
pensadores de alta categoria para fora de mnossas fronteiras. E
cuidamos de desenvolvimento, reduzido ou a uma expressio dema-
6gica ou a torneios seminticos, entre quatro pared%s, que falam
ge tudo menos dessa realidade implacével: ndo pode haver
desenvolvimento global sem desenvolvimento de todos. Desen-
volvimento nacional é fruto da plena realizacdo das pessoas. Mais
comodo parece a muitos raciocinar ao contrario, ¢ comprar
desenvolvimento “prét a porter”. Dd-se ao pais um desenvolvi-
mento artificial e como decorréncia viria, de contrapeso, o
desenvolvimento dos homens. Enquanto isso néo acontece (e
acontecera?) alguns poucos se beneficiam dos frutos do progresso.
Beneficiam-se e enriquecem, sem perceber que tanto ¢cles como
o povo todo ao mesmo tempo se avassalam. Serd humana essa
orientacao?
Se temos consciéncia de que, educando, investimos no homem
e realizamos mesmo o maior investimento nacional, e se temos
consciéncia de que, dentro da grande ineficiéncia nacional, 56
relativamente poucos, pouquissimos mesmo, chegam ao limiar
das escolas médias e superiores, ¢ natural que os mogos se per-
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guntem, aflitamente, qual a sua responsabilidade. Devo confessar,
alids, que um dos momentos mais comoventes de minha vida foi

quando, apés haver exposto aos estudantes de uma escola de
medicina, o sentido de educagio como investimento, um dos
jovens, logo no inicio dos debates, per%untc)u o0 que poderiam éles
fazer para que sua passagem pela escola desse os frutos esperados
de tamanho investimento feito pela totalidade do povo em alguns
poucos.

As responsabilidades poderiam ser agrupadas em duas cate-
gorias principais. A primeira seria a de, pela dedicacéo ao estudo
e a sua formacdo, dar o maximo rendimento a0 investimento
feito em cada um. A segunda consistiria em velar para que a
universidade e a escola cumpram ficlmente seus objetivos ime-
diatos e remotos, ¢ além disso permitam a efetivagio do demo-
crético ideal, que tanto tem de proclamado quanto de esquecido,
de assegurar a todos iguais o ortunidades.

A primeira dessas responsagi]idades capitais ndo comportard
muita especulagio. De certo modo corresponde aquilo que um
ex-ministro da Educacio apresentava como unico dever do estu-
dante: estudar. Fazia-o talvez esquecido de que ésse ¢ um dever
que também se impde aos mestres, que s6 podem ser auténticos

rofessores na medida em (éue continuarem estudantes, isto €,
?iéis participantes da tarefa de aprender, at¢ mesmo dos alunos.

Estudar com afinco e discernimento, de modo que ao chegar
ao fim da preparagiio universitaria possa O jovem estar mais
completo e adequado ao trabalho. Este é um belo propésito, sem
dtivida, e deve estar sempre presente na consciéncia do mogo
que ndo cursa a universidade apenas para enfeitar-se de cultura,
para adquirir um titulo.

O segundo objetivo que referi comporta muito maiores consi-
deracbes e nio deixa de achar-se até certo ponto contido no
primeiro, uma vez que a0 mogo, € néo encontra na universidade
o empenho da boa formacfio, pouco adiantard preparar-se nela,
e se nela permanecer terd logicamente de lutar, pelos meios
devidos, para que nio se corrompa o ensino e néo se desvirtuem
as institui¢des que o ministram.

Serddiamente implantada no Brasil, a universidade continua a
ser em algumas 4reas nada mais do que caricatura de universidade,
onde os professores fingem que ensinam a alunos que fingem
aprender. Contra as inadequagdes estruturais e espirituais da uni-
versidade pre%()u-se uma reforma de base, a principio olhada com
suspeita mas depois incorporada ao ideario do govérno de marco
de 64, que acabou dando trinsito livre & expressdo “reforma uni-
versitaria”, que fora incluida entre os térmos subversivos. Reformar
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queriam alguns dos melhores professores ¢ também queriam os
alunos, sentindo o descompasso entre a universidade e o mundo.
Mas reformar o qué? diziam os conformistas, os sem imaginagio,
os sem espirito c?e investigagiio, os sem paciéncia de estudar, os
donos de céitedras vitalicias e algumas quase hereditarias, os
donos de laboratérios reluzentes mas sem alma, os denunciantes
de colegas que a Justica demonstrou sem culpa. A estrutura
h4 de ser a mesma, ruminavam, feita de compartimentos estan-
ques, de feudos, de vaidades, onde a pompa tem mais importincia
que a ciéncia, o aluno, a sociedade. Veio afinal a reforma, supri-
miu-se a vitaliciedade das catedras, abriu-se a possibilidade de
fazer algumas brechas na estrutura, resta saber se o bastante
para mudar o sentido da universidade na hora de executar os
planos, fazendo-a passar de cidadela a praca livre onde as geragoes
se encontrem para atualizar-se mutuamente.

Reformada ou niio, a universidade nio pode fugir a sua funcio
no mundo moderno, como matriz de conhecimento névo que
logo se faz aplicagdo e bem-estar, e como formadora da mais alta
mao-de-obra de cada pais. Essa universidade tem de estar atenta
4s necessidades putblicas, tem de refletir o meio em que vive e
sébre o qual hi de atuar intensamente.

Andariam querendo introduzir, sob orientagio de altos orgdos
militares, o civismo nas universidades. Mas o civismo existe natu-
ralmente nas universidades e nas escolas, se corretamente vividas,
como decorréncia do préprio ato de educar. Educa-se o espirito,
de acérdo com as r%gras do pensamento e da ciéncia, pela pratica
do pensamento e da ciéncia, assim como pela observagio do
comportamento dos mestres, fiéis ao propodsito de procurar a
verdade, sem conformismos nem acomodagodes, dialogando e nfo
doutrinando. Pois cabe aos estudantes, velando pela obediéncia
aos ideais universitarios, resguardar ésse civismo natural que nasce
da educacio e nio dos esforgos de doutrinagio, processos ésses
inteiramente diversos. '

Se o objetivo da universidade ¢ formar homens diferenciados
para os mais altos trabalhos, cabe lembrar que o sentido dessa
mio-de-obra nio consiste em proporcionar gézo aquele que se
forma e adquire a capacidade de trabalhar em nivel tdo alto,
mas reside no interésse publico, no bem-estar coletivo. Tenho
repetido que, neste mundo atual, téo interdependente e a0 mesmo
tempo tdo caracterizado pelo sentimento de independéncia e liber-
dade, ninguém se forma para si, mas para todos. Cada juramento
feito nos atos de formatura é juramento feito antes e acima de
tudo perante a nacdo, a humanidade, a sociedade. Esta respon-
sabilidade os estudantes tém e dela nio devem abdicar: formar-se,
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nio egoisticamente para si mas para a comunidade que néles
investiu o dinheiro nascido nio raro de imensos sacrificios pessoais.

Talvez pareca estranho pedir aos mogos que compreendam os
velhos, seus vicios e erros. Mas é preciso fazé-lo. Alguns velhos
tornaram-se conformistas por necessidade, outros por defeito de
formagiio que néles entronizou tdo alto a ciéncia, que éles se
deixam entreter ]%01' ela e por seus equipamentos, como uma
crianca por seus brinquedos. Outros enredaram-se nas gloriolas
terrenas e se endeusaram a Si mesmos, repetindo—se por isso
mesmo sem esférco de renovagio. Esses, quando nio repelem
os mogos por incomodos, nio conseguem entendé-los facilmente,
porque para éles os mogos é que tém de dobrar-se diante de sua
ciéncia, de seus titulos, de sua retérica. Acontece, porém, que
com habilidade é possivel sensibilizar os velhos acomodados, e
assim teremos uma harmonia estimulada pelos estudantes, em
vez de violentas rupturas. Tenho visto, nas feiras de ciéncia,
professéres acomodados despertarem ante o entusiasmo e a con-
fianca da mocidade.

O meio estudantil, como o operario, é ativamente procurado
por agitadores profissionais que manteriam a nagdo, se pudessem,
em permanente tumulto. Inteligentes, percebem as causas que
justamente empolgam o coragio dos mogos, enxergam com cla-
reza os fatores de frustragio dos jovens e entdo procuram agir
entre éles como se féssem salvadores. Reparem, entretanto, os
mocos, em que ésses constituem minoria embora muito ativa no
meio da grande massa dos idealistas. Nunca se satisfazem. Se
o govérno segue uma politica externa condenavel aos olhos nio
s6 dos mogos mas de toda a nagiio, éles se fazem pregoeiros da in-
satisfaciio sem divida justa. Mas se o govérno (o mesmo ou outro)
muda de posicdo, éles em vez de rejubilarse e aconselhar novas
diretrizes a0 comportamento da mocidade, logo se poem a alardear
que o govémo é insincero e tem segundas intengdes. E claro
que aos jovens compete observar com agudeza e contestar a
lideranca dos que séo agitadores, nada mais do que agitadores,
pouco lhes importanto o interésse da mocidade e do pais. Lutem
0s mogos, tomem suas gosigﬁes sinceramente, Nio sirvam, porém,
de escada a ambigio dos falsos patriotas, que apenas querem o
tumulto.

A solidariedade é uma grande virtude, néio raro desprezada ou
mal aplicada. Para alguns ela si%nifica manter invioldveis e inque-
braveis os lagos que unem os homens dentro de um grupo, de
modo que os interésses déste possam prevalecer, ainda contra
os interésses maiores, que sio os da sociedade. Em nome dela
alguns profissionais se mostram parciais quando tém de julgar
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os atos de seus colegas, acobertando o érro, embora com isso
estejam desservindo a coletividade. E congregacoes de homens
em sua maioria dignos quando considerados individualmente,
revelam-se indiferentes a problemas de ordem até nacional, quando
h4 algum pequeno interésse a proteger, dentro delas.

E evidente que os oficiais do mesmo oficio hio de ser soli-
darios entre si, para que sua profissio floresca e, o que é mais
importante, se aperfeicoe. Mas ésse impulso de solidariedade ha
de ter um limite, que é o préprio interésse maior da coletividade.
Existem, pois, as pequenas e as grandes solidariedades, e disso
precisamos estar bem certos.

Ha todavia uma solidariedade que os grupos nem sempre se
mostram dispostos a defender. E quando um de seus membros,
eventualmente caido em desgraga politica e por isso hostilizado
e perseguido, sofre injustos castigos. Muitas vezes, entao, o grupo
emudece quando devia gritar. E emudece de médo das autori-
dades, ou porque acharam mais simples aderir a elas, ainda que
essa adesdio importe esquecer aquéles que, dentro do grupo, sio
perseguidos. Ndo se quer dizer com isso que o grupo defenda,
em nome daquele sentimento, a impunidade dos que o compéem,
quando culpados. O que se quer dizer é que nao se deve, pelo
simples temor de sofrer ou ser mal compreendido, deixar de
defender a dignidade dos companheiros ofendidos.

Um grande cientista norte-americano, E. U. Condon, que du-
rante muito tempo dirigiu o Nalional Bureau of Standards,
Washington, ventilou com muita profundidade ésse problema da
solidariedade em relagio ao caso Oppenheimer (1954. Closing
Remarks of the Symposium Chairman, Scientific Monthly, 78 (3):
141) O universitario ndo pode ser covarde e deve levar, pela vida
afora, como apanigio de sua condigio, a decisio de lutar pelo
respeito a dignidade de seus companheiros de grupo e de todos
os homens, em geral. E nunca poderia perder-se em manobras
egoisticas que buscassem vantagens para um grupo universitirio
isolado, sem considerar que o prestigio da Universidade depende
profundamente do respeito que os universitarios tiverem uns pelos
outros, pelas profissoes universitirias e pela humanidade como
um todo.

De uma de suas maiores responsabilidades muitos estudantes
tém revelado magnifica consciéncia. Num pais pobre, raciocinam,
de escola primaria seletiva e de tdo poucas oportunidades abertas
a todos na seara do ensino, urge mobilizar a0 miximo e no mi-
nimo tempo a mao-de-obra que se vai formando na universidade,
para que os frutos do conhecimento cheguem logo ao publico,
em beneficio geral. Tenho acompanhado muitos movimentos estu-
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dantis, como o das ligas médico-sociais, os de desfavelamento, de
alfabetizagio de adultos, difusio de clubes rurais, etc., e tenho
visto que, sempre que convocados, para alguma tarefa de sentido
social, como se viu tao nitidamente na Operagio Ubatuba, coor-
denada pela “Folha de S. Paulo”, éles néo medem esforgos
nem sacrificios e revelam capacidade de participacdo que excede
tdda expectativa. Essa antecipagdo de mao-de-obra, como costumo
designar essa mobilizagdo estudantil, realizada pelos centros aca-
démicos ou diretérios, constitui um dos mais belos galardoes da
mocidade de nossas escolas, tio mal compreendida ainda. Volto
a referir-me, também aqui, ao estudante secundério, que se mobi-
liza em feiras ¢ clubes de ciéncia, desenvolvendo atividades por
vézes de cientistas maduros e mantendo vivas certas chamas, como
a da ciéncia e da pesquisa, que a formagdo profissional em nosso
pafs tantas vézes abafa.

Nio h# universidade sem liberdade. Liberdade de pensar e de
ensinar, liberdade de pesquisar, de demolir uma ver ade e subs-
titui-la por uma nova, ela mesma substituivel. £ contra a liber-
dade universitiria que mais se acirram os &nimos dos antiinte-
lectualistas porque a universidade, livre para pesquisar e proclamar
o fruto de suas pesquisas, é incomoda Sqneles que se alimentam
da mentira, que vivem de interésses que s6 prosperam a custa de
informagdes falsas, que temem enfim a andlise gesapaixonada de
seus atos publicos e das instituigdes que dirigem ou comandam,
A liberdade universitaria acha-se muito ligada & de todo o povo
e A soberania mesma das nagbes. Defendé-la é dever sagrado
de todos, e mais especificamente dos universitarios, nio como
casta cujos direitos estejam eventualmente ameacados, mas como
obreiros qualificados daquela grande liberdade.

Parece is vézes a alguns espiritos que a aceitagio da liberdade
universitaria signifique a negacio da universidade como entidade
de servico publico, atenta aos reclamos do meio, pronta a estu-
dar-The os problemas. Pois se é livre o cientista, o mestre, 0 estu-
dante, como impor-lhes sequer um objetivo? E levar muito longe
a idéia de liberdade. Devemos ter ésse direito na medida do
interésse coletivo. Direta ou indiretamente nascida do povo, que
a sustenta, a universidade tem de dar a éle mais do que o
servico da ciéncia cultivada em térmos gerais, e do ensino, tam-
bém transmitido em térmos gerais e im essoais. Dela se espera,
nos dias atuais, que sirva a comunidade, ndo como reparti¢ao

Gblica comum, mas como instituicio onde o conhecimento é
afinal mobilizado para o equacionamento dos problemas nacionais.
Este é um ponto em que a universidade moderna difere das
antigas. Ela cultiva o pensamento puro, sem diivida, como outrora,
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a ciéncia pura, é claro. Mas mesmo nesse proposito nio perde de
vista que ésse conhecimento nio se produz nem obtém para
gbzo pessoal, mas em tltima anilise para o bem coletivo. Por isso
tenho dito que nfo mais se compreenderia nos nossos tempos o
esnobismo daquele cientista que certa vez afirmou que ficaria
horrorizado se uma de suas descobertas tivesse alguma aplicagio
pratica. Entendo que mesmo os chamados cientistas puros,
aquéles que nio sdo movidos por nenhum problema de imediato
interésse pratico, devem ter consciéncia de que a ciéncia por
éles cultivada concorre afinal para melhorar o seu meio e a
humanidade.

A universidade moderna ganhou alto sentido social. Vivemos
alids a Revolugio Cientifica, desencadeada pela consciéncia de
que a descoberta cientifica, ainda mesmo a mais pura, rapida-
mente pode ser, e é, mobilizada e aproveitada para solugao de
problemas £réticos. A rapidez com que o mundo aproveita os
prineipios da ciéneia, por mais tedricos, no desenvolvimento de
progressos de ordem pritica é muito grande e marca aquela
Revolugdo, essencialmente diversa da Revolugio Industrial, com
imensas possibiliades para tdda a humanidade, se a(]i)roveitados
aquéles progressos no interésse de todos, no propésito da ascensio
dos homens e nio de sua destruigio. Eis ai outra causa que diz
de perto a responsabilidade dos estudantes universitarios: lutar
para que a universidade nfo se perca no bizantinismo, mas deite
raizes fundas no meio em que plantada.

H4 quem sé conceba universidade e escola, como tudo o mais,
desde ministérios até as prisdes, em térmos grandiosos, de prédios
e instalagdes suntuosas. Acreditam talvez na méagica do grandioso,
que catalisaria o progresso. Nessa crasso érro parece incidirem
com especial freqiiéncia os politicos e administradores dos paises
menos desenvolvidos. Devemos educar nosso espirito noutro sen-
tido. A universidade ¢ necessaria ao desenvolvimento da nagéo,
como necessirio ¢ todo o sistema de ensino. Mas temos de ajus-
ta-la, tanto quanto o sistema geral de ensino, as condicdes de
pobreza do Brasil. Pais pobre, escola pobre, o que ndo significa
escola ineficiente mas escola com o minimo necessbrio em vez
de, como tantas vézes acontece e tenho denunciado, o méximo
desnecessario. Tem o estudante, ai, duas importantes tarefas.
A primeira ¢ velar para que a escola seja assim mesmo, organizada
com a diligéncia e a digna parcimdnia dos pobres. Em segundo
lugar, ¢le ha de ser, dentro dessa escola pobre, um elemento
eficiente a0 méximo, que nio dissipe seu tempo em frioleiras, mas
o aplique com méxima dedicagdo, certo e consciente de que éle
é um dos poucos escolhidos e, portanto, alguém sGbre cujos
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ombros recai a esperanca de todos. Diria eu, sem temor de
exagéro, que a vida universitiria deveria ser comparavel a dos
santos, pelo ascetismo, pela remincia ao que é falso, pelo des-
prézo do que é vdo e pela incessante luta pela dignidage.

Deformadamente constituido em térno de umas raras carreiras
superiores, nosso pais viveu muito tempo, séculos, despreparado
para explorar e mesmo estudar seus recursos naturais e desen-
volver suas pessoas. Cantamos em prosa e verso riquezas que
nem sabfamos se realmente possuiamos, e esquecemos a agio
necessdria para mobilizar as decantados riquezas. Ainda hoje
sentimos as conseqiiéncias dos preconceitos que s6 dignificariam
umas poucas profissdes, quando vemos grandes filas diante de
umas escolas cujos diplomas conferem maior prestigio social, e
notamos falta de interésse por outras carreiras nao menos neces-
sarias e urgentes.

Cabe ao estudante uma grande contribuigio na luta contra
ésse estado de coisas, pela aceitagdo das carreiras novas, ainda

ue com sacrificio inicial, e pela divulgagdo das possibilidades
gelas. Os estudantes de geologia, da Universidade de Sio Paulo,
tém feito um belo esférco de esclarecimento de sua profissio e
dos problemas geolégicos que o Brasil enfrenta. A nagdo reclama,
nio um tipo tinico de méo-de-obra, mas uma rande diversidade
dela. Temos de aceitar entdo frentes de trabalho por vézes pio-
neiras e penosas, porque ainda mal compreendirlgls. Temos de
raciocinar em térmos de nossas préprias habilidades, procurando
dedicar-nos aquilo para que mais damos, e néo pretender que
uma falsa nogio de prestigio social nos leve a ocupar vagas em
que outros fariam melhor que nés, ou que nada mais represen-
tariam, para nos, que um diploma e um titulo de doutor, que nos
valorize aos olhos dos mais ingénuos. Este é um desafio muito
grande, para o qual os mogos devem ser desde cédo preparados
no lar e na escola.

Niio basta, porém, escolher corajosamente a profissio, objeti-
vando casar as habilidades individuais com os interésses nacio-
nais. B preciso permanecer no pais e na profissio. Quem se forma
e deixa de exercer sua profissio é um trinsfuga. Pois esta é
outra grande responsabilidade dos mogos. Nao fugir. Mais do
que isso: lutar para que em nosso pafs se crie ambiente favorével
ao desenvolvimento de tédas as profissbes e em particular para

ue o valor dos homens seja avaliado pela contribuigdo pessoal
ge cada um, pela maneira por que cada qual exerce sua profisso,
em vez de ser éle julgado pelo titulo do diploma. Sabemos hoje,
como decorréneia de sérias investigacdes, que certos pafses su]b~
desenvolvidos estio servindo de centros de formagio de mao-de-
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-obra superior para outros, desenvolvidos. A inteligéncia que aqui
¢ desperdicada ou incompreendida, quando nio perseguida, néles
¢ valorizada e atraida. Muitos paises, mais agiantados que o
nosso, porém vitimas do mesmo mal, empenham-se na recuperagio
de seus cientistas e profissionais superiores. Sirvam de exemplo a
Inglaterra e o Canad4. Neste 1ltimo, a Associacio das Universi-
dades (Association of Universities and Colleges of Canada) publi-
ca hé varios anos um boletim cluadrimestral (“Openings in Cana-
dian Universities and Colleges”) que se destina a todos os cana-
denses que estudam no exterior, mostrando-lhes a oportunidades
de emprégo nas universidades canadenses, cujo niimero aumentou
sensivelmente nos Gltimos tempos, como resultado de uma politica
de ciéncia bem orientada.

Qualquer que sef'a a profissio universitdria escolhida, torna-se
impossivel exercé-la hoje sem aprofundado conhecimento dos
problemas de seu tempo. O internacional condiciona o nacional,
mas nio deve fazé-lo em térmos de satelitismo, e sim de respeito
4 soberania das nagdes.

Dos universitdrios, mais do que quaisquer pessoas, espera o
povo a solucdo de suas dificuldades, a saide das criangas, a
educagdo levada a todos, a economia bem planejada, os bons
rumos politicos.

A ampla comunicagio que a técnica espalhou entre os povos,
dando ao mais oprimidos e atrasados a consciéncia de sua condigio
humana ¢ o gosto da liberdade, criou sem divida problemas que
nido devem ser renegados, mas aceitos e resolvidos. Aquéle que
estd mas universidades e recebeu, portanto, a oportunidade, ainda
para tantos impossivel, de estudar e conhecer, tem uma grave
responsabilidade perante ésse mundo inquieto. Tem de incentivar
os sentimentos de liberdade e independéncia sem permitir que
os falsos lideres, traficantes do pior dos 6pios, que é a igonrincia,
escravizem cada vez mais, dizendo libertar, em nome das mais
diversas ideologias. '

O universitdrio deve ter, por isso mesmo, uma preparacio muito
%randc para enfrentar os problemas atuais. Essa preparacio nao

4 de ser feita em aulas de “civismo”, como andaram proclamando
alguns, as quais seriam no fundo aulas de doutrinagio, mas em
estudos sistemdticos de ciéncia social, que deve permear todos
os estudos, por mais especializados. Nio basta aprender a traba-
lhar. E preciso aprender por que se realiza aquéle trabalho,

ara quem se trabalha e o que ésse trabalho colima: se a satis-
Fagéo de um homem ou grupo, que se tornard mais rico e (})ode-
roso, se a satisfagdo dec todos os homens, a libertagido de tddas as
criaturas,
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Embora universidade e Igreja sejam territérios distintos, acre-
dito que é do esforco de ambas (entendida a Igreja no sentido
que lhe tragou Joao XXII1) que o mundo colhera o seu bem
maior, que ¢ a paz verdadeira entre os homens. Se olharmos ésse
mundo, cheio de arreganhos por téda parte, veremos logo que
&le nio ¢ ainda dos que desejam a paz, mas dos guerreiros e da
violéncia. Com propriedade escreve o psiquiatra Wertham em
seu livro “The Sign of Cain”, que “a guerra nio esti absoleta.
Faz parte da propria ciéncia de nossos tempos. As melhores inte-
ligéncias estio ocupadas com isso. Descobrem métodos sempre
novos de matar, ndo de evitar a morte. Os escritores discutem a
paz em contexto militar e a guerra em contexto psicol6gico™.”

Estas palavras descrevem um quadro muito triste que, segundo
o citado autor, decorre de nosso empenho em explicar e justificar
a violéncia — para isso existem organizagdes inteiras — em lugar
de procurar combaté-la pelas armas da educagio e da elevagio
espiritual.

Aquéle quadro ¢ verdadeiro. Por téda parte esta o Guerreiro,
decidindo o destino das nagées, manipulando a politica, buscando
resolver pelas armas os conflitos de pensamento ou MeSMO colo-
cado, sem saber, a servico dos que produzem armas ou Tutam
apenas pelo dinheiro, indiferentes A origem déste. Documento do
govérno norte-americano, apresentado ao Congresso daquele pais,
reconhece (e sio técnicos que o fazem) que “realisticamente,
todas as guerras se fizeram por motivos econdmicos. Para torna-las

olitica e socialmente agraddveis, inventaram-se questoes ideo-
E’Jgicas.” Sdo palavras frias e sinceras, que espelham a realidade
dos fatos e deixam patente a grande responsabilidade de todos,
mas em particular dos estudantes, que sdo sempre OS que mais
generosamente lutam: substituir o Guerreiro, que por férea de
uma filosofia que éle proprio criou e entretem, se vai tornando
cada vez mais forte, pelo Sabio, no sentido do homem educado na
arte do mutuo entendimento, e pelo Santo, no sentido do homem

ue sabe renunciar & ambicdo pessoal em nome da felicidade
g[e todos. Minhas palavras nio podem, logicamente, significar que
fagamos uma guerra para acabar com o0s uerreiros e as guerras.
Muitas guerras ja se fizeram para ésse tim, e O resultado foi
sempre O mesmo: O robustecimento do guerreiro. Significam

(*) A violéncia vem, enlatada, do exterior, para encher os horérios de
diversos de nossos meios de comunicacio de massa. £ o bangue-bangue, &
a lei do revélver, ¢ o poder dos murros. E a ela se val juntando a producio
nacional de violéncia, impunemente. (O livio de Wertham acha-se publi-

cado em nossa lingua, edigao IBRASA, com o titulo “A Marca da Violéncia”.)
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um convite a que todos os que estudam a ciéncia dos homens,
por vézes tao embevecidos em detalhes que nem percebem o
mundo como um todo, estudem também as palavras que descem
de mais alto, daqueles que podem olhar a humanidade como um
rebanho aflito e aturdiélo, que é preciso pacificar pela brandura,
pela satisfacio de sua fome e séde, pela sabedoria, pelo Amor.
A responsabilidade do Amor, ntcleo da responsabilidade pela
educagio, esta é a dltima que me permito lembrar-vos, pacientes
amigos.

135




XIT

ESTUDANTES E POLITICA (%)

0 s estudantes em geral, e em particular os da escolas superiores
publicas, passaram a ser apontados, por alguns que diziam
falar em nome do movimento revoluciondrio de margo de 1964,
como réus de dois crimes: o de exercer atividades politicas tidas
como subversivas, além das atividades comuns de estudo, e o
de formar-se & custa dos dinheiros publicos, constituindo uma
espécie de casta privilegiada.

Deixando de lado as eventuais atividades realmente subversivas,
atentatérias A lei e a ordem que alguns %rupos estudantis possam
ter exercido, é preciso restaurar a verdade. A respeito do ensino
pago ja escrevemos moutro capitulo, em que tentamos mostrar o
mais profundo sentido da gratuidade quando, em paises como o
nosso e outros em desenvolviemtno ou subdesenvolvidos, se deseja
substituir pelo conceito de investimento a arraigada nogiao de
bem-de-consumo com que se encarou a educagéio durante séculos.

Resta, pois, o outro aspecto. Em artigo escrito muito antes de
1964 (1), Almeida t]r. alinhou vArias provas da acdo construtiva
dos estudantes. Referiu as atividades Midicas, culturais, de ini-
ciagiio profissional, assistenciais. Destacou de maneira especial o
papel exercido pelos estudantes na politica geral e a orientagdo
do Centro Académico XI .de Agdsto, a seu ver “a mais politizada
organizagio brasileira de estudantes”.

A ativa participagiio na solucdo dos problemas bésicos do pais
¢ a linha que o mesmo professor salienta em relagio aquela orga-
nizacio estudantil. E cita, como manifestagdes que éle nao reprova,
mas antes parece admirar, as lutas contra os golpes de Estado e
o estado de sitio, a favor da liberdade de imprensa, a politica
atdémica, o problema do petréleo, os preconceitos raciais, a reforma
eleitoral, o coméreio exterior aberto, a mudanca da Capital Federal.

(*) Desenvolvimento de palestras feitas em Piracicaba (C. A. Luis de
Queiroz), 1966 e S. Paulo (Semana de Biogquimica e Farmacia, em 1965),
Centro Académico da Fac. Farm. e Biog. USP.
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Nio se pode duvidar da ponderacio do prof. Almeida Jr., nem
da sinceridade e imparcialidade com que analisa os problemas da
educagio em nosso pais. E com raziio respeitado, juntamente com
Fernando de Azevedo, M. Lourenco Filho e Anisio Teixeira,
como dos maiores educadores brasileiros, atentos todos éles aos
mesmos objetivos de implantaciio de sistemas de ensino que fun-
cionem e déem aos brasileiros méximas oportunidades de prepa-
ragdo para o trabalho e a vida 1til na sociedade.

Almeida Jr. também salienta lados negativos, alguns dos quais
inclui na patologia da vida académica, como as greves “contra
0 ensino’, embora registre alguns movimentos désse tipo que
colimaram objetivos titeis ao ensino. A ésse respeito ¢ bom notar
que néo poucas vézes a boa fé dos estudantes foi utilizada por
lideres politicos ou mesmo professdres, na esperanca de decidir,
por meio do idealismo e da boa fé dos mogos, causas que tinham
outros interésses. Disso existe documentagio indiscutivel, desne-
cessaria alids, tdo evidentes foram alguns dos fatos dessa natureza.

Também nio se discute que, aqui como em outros paises, ele-
mentos puramente agitadores se infiltraram na massa estudantil,
para objetivos muito diversos daqueles que eram proclamados,
e que empolgaram os estudantes sinceros. O fenémeno do “estu-
dante crénico” ou “profissional”, que se mantém nas universidades
indefinidamente para servir de elemento de agitagiio, é conhecido
em muitas nacdes.

Quem estudar a histéria politica desta parte da América, verd
que as idéias democriticas aqui foram propagadas relativamente
cedo por uma pequena elite social que a ésse respeito escreveun
belas palavras, esquecendo-se todavia de providenciar as alte-
ragdes estruturais indispensdveis 4 real implantaciio dos elementos
fundamentais da democracia, em particular a igualdade de opor-
tunidades tdo repetidamente defendida no papel.

Muitos estudantes de boa vontade deixaram-se durante muito
tempo embalar numa agradavel fraseologia, que cantava as rique-
zas da terra e as belezas da democracia, mas que conservava os
recursos naturais no fundo da terra, sem os transformar em efe-
tivas riquezas, e cultivava a democracia em principio, mas nada
fazia, ou podia fazer para colocé-la em térmos praticos. Porque os
instrumentos para éste ultimo objetivo dependiam de medidas
administrativas e politicas que, no fundo, acabavam servindo mais
a ambigdo ou o comodismo de algumas pessoas ou de certos
grupos do que os §randes interésses (gia pétria.

De maneira téda especial, a pregacio permanecia alheia as
realidades da ciéncia e da técnica, s6 a duras penas mobilizadas,
e sempre de maneira desarticulada.




A insurreicio (se assim se pode chamar) do Terceiro Mundo
teria de ter paralelo na América Latina. Ela significa a tomda de
consciéneia quanto & inexisténcia de ragas superiores e quanto
3 necessidade de cada pafs, antes colénia ou zona de influéncia
de outras nagdes, afirmar plenamente sua soberania e realizar,
cada um déles, por seus esforcos, as operagoes pelas quais possam,
como fizeram outros povos, garantir sua independéncia.

Fstudando a crise econdmica na América Latina, W. Withers,
da City University of New York, (6) mostra que aEés a tultima
guerra mundial comegou a emergir uma nova Amcrica Latina,
modelada por vérios elementos, entre os quais os estudantes
universitirios. Como o papel déstes em movimentos doutrinérios
vem de longe, deve-se entender a afirmagio de Withers em
sentido diverso. £ possivel que éle deseje referir a passagem da
acio doutrinadora a agdo pratica.

Esta idéia parece-nos acertada, e é confirmada pelo género
mesmo de muitas acdes estudantis. Quando vemos alunos do
Mackenzie empenhados na alfabetizagdo de adultos, meta das
mais importantes para o efetivo progresso do pais, pelo que pode
significar em aperfeicoamento da mio-de-obra, assistimos de fato
a um esférco concreto para realizar objetivos que havia muito
eram pregados. Quando vemos grupos de universitirios dedicados
a um movimento de desfavelamento feito mediante acurado estu-
do, planejamento sério e muito trabalho de execugdo, ¢ impos-
sivel deixar de reconhecer que o MUD, a sigla désse movimento
espontineo e vivido com muito sacrificio, deseja realmente executar
com eficiéncia pratica um dos principios que durante muitos anos
serviram de inspiragdo retérica aos tribunos.®

O Centro Académico “Luiz de Queiroz”, com suas semanas de
estudo e venda de livros a pregos mais acessiveis e, especialmente,
com seu trabalho de instrucdo agricola e outras atividades em
que sua estrutura se desdobra, mostra que em Piracicaba os
estudantes entenderam que nio basta falar, mas é preciso fazer.

H4 muito o Centro Académico Rocha Lima, da Faculdade de
Medicina de Ribeirio Préto (Universidade de Séo Paulo), desen-
volve campanhas sanitdrias contra a doenca de Chagas, que
passou a ter ali um reduto de investigacdo e combate. Os mogos
percorrem a zona rural, orientam, demonstram, encaminham. Em
muitas Feiras de Ciéncia encontramos equipes daquele Centro
Académico fazendo demonstragbes ao publico.

(®°) O govémo criou depois um 6rgio com objetivos em parte seme-
Ihantes, mas sem a espontaneidade dos movimentos nascidos dos estudantes.
E com promessa de muitos fundos. Em que terd dado?
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Téda a atividade médico-assistencial dos estudantes de medicina
foi depois englobada, numa séric de Ligas Médico-Sociais, for-
madas pelos Centros Académicos de diversas escolas de Medicina.
Essas ligas dedicam-se a objetivos especificos, umas cuidando da
doenga de Chagas, outras das doengas venéreas, outras do acon-
selhamento pré-nupcial ¢ de assisténcia necessiria a satide mental.
Ainda outras se voltam para as verminoses. preciso ter con-
versado com os estudantes que as servem, para perceber a
extensio do trabalho realizado. E trabalho de penetragio da
zona rural, e é também trabalho de preparagio cEts professoras
primérias que véo servir nessas regioes.

Tivemos oportunidade de assistir em Campinas & sessio de
inauguragio 50 primeiro congresso dessas ligas. Entre os assuntos
tratados figurou a questdo, entio na ordem do dia, da prestacio
obrigatéria de servico militar pelos mogos que se formam em
medicina e algumas outras profissdes. A elevacio dos debates, de
que participaram autoridades militares altamente compreensivas,
mostra o amadurecimento dos mocos e sua capacidade de trabalhar
seriamente por altos propésitos, de interésse social. Seria dificil
ver ali o menor sinal de subversdo ou simples capricho promocio-
nal de alguns.

Estudantes da Faculdade de Ciéncias Médicas de Botucatu
empreenderam um movimento de larga envergadura para mostrar
as ineficiéncias da escola, em determinado momento, e obter do
govérno maior atengio para o problema. Nio eram estudantes
pedindo facilidades para éles, isto é, exames mais complacentes
ou menos trabalho; eram mogos pedindo equipamento hospitalar
essencial, porque queriam apremfer e ndo fingir que aprendiam.

Alunos da Escola de Medicina da Santa Casa de Sio Paulo
organizaram, certa vez, um curso de economia politica, por enten-
derem que o estudante de medicina deve estar seguramente infor-
mado da situagdo geral do.mundo. Mostraram com isso largo
descortino e vontade de melhor e mais completa formacfo.*

Poderfamos multiplicar os exemplos, mas no momento apenas
desejamos dizer que o estudante, quando convocado para alguma
tarefa em que exista ideal a servigo da comunidade, comparece
e nao mede sacrificios. Um dos belos exemplos disso foi a chamada
Operacdo Ubatuba, coordenada pela “Folha de S. Paulo”, e em
Earticular pelo repérter Evaldo Dantas Ferreira, com auxilio da

refeitura local, da Associagio Crista dos Mogos, da Guarda Civil

(*) E o que tém feito os estudantes de geologia da USP, com seus
cursos sObre problemas brasileiros e suas demonstrages em Feiras de
Ciénciasl
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e da Férca Phblica de Sdo Paulo e de alguns industriais. Deram
os estudantes tudo de seu entusiasmo, mdgas e mogos, sem medir
sacrificios, sem reclamar recompensa.

Fatos parecidos téem ocorrido com alunos de escolas secunddrias,
em excursdes planejadas por alguns professres para estudo da
ciéncia. A capacidade de disciplina e organizagao que 0s mOgos
revelam, o espirito de solidariedade de que dao prova, a dedi-
caciio total aos objetivos propostos, a compreensio das atividades
de planejamento e da subordinagdo rigorosa da acio a elas, tudo
isso mostra que hé no Brasil uma mocidade disposta a servir com
idealismo grandes causas nacionais.

O empenho que observamos nos estudantes em prestar servicos
relacionados com a profissio a que se vio dedicar, reflete a
presenca de uma mentalidade sadia, de antecipagio de mdio-de-
-obra, que repele facilmente a insinuagéio de que 0s mogos que se
acham estudando gratuitamente nas escolas superiores formam
casta privilegiada. £ privilegiado o grupo, sim, no sentido de
serem ainda poucos os bem dotados que chegam ao ensino superior,
em conseqiiéncia das muitas dificuldades de ordem econ6mica
que ainda lhes servem de obstaculo. Mas nao o sao no sentido
de jovens que se beneficiem egoisticamente do dinheiro piiblico,
pois éles procuram servir, demonstrando perceber o alto sentido
que cada um tem como investimento humano.

Porque o estudante de hoje se tornou mais atuante em relagéo
as mudancas de estrutura, com o objetivo de provocar as alte-
ragdes que a implantagio plena da democracia exige — a educagio
e a saude para todos, por exemplo — é que a muitos parecce
subversivo. Na realidade, éle é o mesmo estudante de que tdo
boas memérias se guardam das lutas contra a escravidao, pela
reptiblica, pela liberdade (os estudantes de 1932 por exemplo,
em Sdo Paulo), porém atualizado em relagio a necessidade de
agdo persistente. _

A mocidade de hoje sabe, e saberd cada vez com mais segu-
ranca cada nova geragio que despontar, que a diferenga entre
um pais livie e um pais escravo nio reside apenas no reconhe-
cimento diplomético da soberania, mas na competéncia cienti-
fica e técnica, no aprimoramento cultural, na capacidade de
produzir trabalho de alta qualidade e de explorar e desenvolver
os recursos do pais.

sses estudantes ja ndo fazem da democracia objeto de pregagdo
e doutrinacio gongdrica, porque sabem o que dessas pregacdes
e doutrinacoes fizeram tantos grupos que comandaram o poder.
Estiio cientes da corrupgdo e da inércia. Distinguem a democracia

da aristocracia ou da oligarquia mascaradas com aquéle nome.
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Vivem num mundo mais real porque nfo apenas léem os clissicos
que falaram de coisas do passado, para homens do passado, mas
também estdo atentos aos }f?atos de todo o mundo, vendo explodir
por tdda parte o desejo de plena e verdadeira liberdade.

Talvez preocupados com a agiio dos pequenos grupos agitadores,
certas autoridades colocaram sob suspeita quase todos os estudan-
tes. Ignoraram o trabalho construtivo por éles realizado e deram de
ombros as organizagdes por éles hi tanto tempo mantidas com
tamanha dignidade. Néo é de estranhar que se haja cavado entre
éles e o govérno um enorme abismo e que as tentativas ou pro-
messas de didlogo hajam malogrado. Perdeu-se com isso uma
oportunidade de ouro, que teria sido a de fazer, com os estu-
dantes, apoiada neles, a grande revolugio que o Brasil espe-
rava: ndo a simples repressio do caos econdmico, financeiro,
moral e politico, que ameagava o pafs, mas uma grande mobili-
zagio do Brasil todo para recuperagio de seus valores, para
melhor aproveitamento de seus recursos, para maior preparacio
de sua gente, para instalacio de uma democracia verdadeira, que
rejeita 0 predominio de qualquer tipo de casta.

O papel fundamental que os estudantes podem desempenhar
em movimentos de recuperagdo nacional, destinados a assegurar
a soberania do pais, foi amplamente analisado e reconhecido no
aprofundado estudo de S. M. Lipset, baseado em observacdes
feitas em vérios paises por diversos pesquisadores, cujos relaté-
rios constam do mesmo }])ivro (4).

Désse estudo se depreende que para que os estudantes reali-
zassem trabalhos do tipo que referimos, defendendo valores cultu-
rais, morais e econdémicos, foi necessirio, e ainda é, que éles
tenham, como seus professores, a liberdade de reunir-se, de falar,
de discutir. Muitos se atemorizam ante essa perspectiva e saem
de férula em punho, bradando que estudante é para estudar, e
nada mais (como se fOsse impossivel impedir que a férca menos
comprometida, social e econémicamente, de qualquer pais possa so-
frer ésse tipo de impedimento.) Temem até mesmo que o estudante
participe da discussdo de problemas universitérios, que lhe dizem
respeito imediato. Alegadamente defendem a disciplina, que de-
sapareceria no momento em que se desse ao estudante maior aten-
¢ao do que em tempos idos ligou a éle o mestre, empoleirado no
alto de um estrado, e colocado o moco 14 embaixo, como alguém
que apenas tem de decorar a ligdo e repeti-la.

E preciso ndo esquecer que, além de atividades anteriores,
ligadas & regeneragio dos costumes politicos, os estudantes tive-
ram enorme participagdo na reforma universitiria na América
Latina, principalmente a partir de 1918. Déles partiu, mesmo, o

141




primeiroi mpulso reformador, segundo salientou A. Hennesy (3).

O movimento, brotado na Universidade de Cordoba, alastrou-se
r tdda essa parte do continente, e foi, segundo J. P. Harrison,

]()g) “a mais longa expressio continua da revolucio de aspira-

Eﬁes que dominou o pensamento politico e social da América
atina”,

E preciso, pois, nio temer os estudantes e muito menos repu-
di4-los. A agitagio no meio estudantil nasce de muitos fermentos,
a maioria dos quais compreensivel e boa (tantas frustragdes
acumuladas!). Um désses fermentos ¢ a atitude distante do
mestre que d4 as costas ao estudante ou se limita a entornar sobre
éle a ligio; outra é a procura interesseira do estudante pelo mestre
quando éste gretende resolver problemas seus ou de seu grupo,
na universidade ou fora dela, mediante o aliciamento da boa von-
tade dos mogos, que nio raro sio por Eles enganados. Uma outra é
a incompeténcia de professores que néo se atualizam, produtos de
um mecanismo anacrénico de sele¢io que as vézes cria feudos
e a nenhum espirito critico consegue iludir. Uma outra, ainda,
é a desonestidade de alguns mestres, que o jovem surpreende
cabulando aulas ou entretendo 6dios pessoais, aos quais sacrificam
até mesmo os mais comezinhos ditames da ética profissional.

Infelizmente, o regime que ainda vigora em muitas escolas, em
que o professor apenas visita a faculdade em re%i.me de tempo
parcial, ou parcialissimo, que mal The permite conhecer os alunos
e com &les privar no estudo e na discussdo de problemas relevantes
da universidade, do pais ou de sua especialidade, ndo dé aos
mestres, salvo excecdes, a oportunidade de exercer aquilo que
nenhum professor poderia deixar de ter: lideranca. Onde os mestres
férem verdadeiros lideres, lideres democraticos, ndo comicos lide-
res de rebenque ou de indiscriminadas concessoes, ou ainda de
elogiientes discursos, a disciplina vird, natural e compreensiva.
Mas os governantes parecem imaginar mais simples apelar para
a disciplina da forga, e isso se observa com tanto maior intensi-
dade quanto maior o avango do militarismo no pais. Os tempos
modernos trouxeram exemplos numerosos disso.

"Quanto se teria podido fazer neste pais se o govérno, havendo
concentrado em suas mios um poder quase absoluto, tivesse
chamado a mocidade para um grande mutirdo de recuperagéo
nacional, em vez de abandoné-la, hostilizd-la e por vézes até mar-
tirizd-la] Em vez disso, os estudantes viram alguns de seus melho-
res professores, alguns dos melhores cientistas do pafs, serem per-
seguidos sem motivo ou humilhados em vista de dentincias parti-
das de dentro das universidades, algumas vézes.
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Dessa orientagio, em tantas oportunidades indicadas por nés,
nio diverge A. Hennesy quando, em pos-escrito a um de seus
artigos, escreve: “Os governos brasileiro e argentino esposam a
idéia de que o “problema universitario” s6 pode ser resolvido por
dréstica agdo oficial. Talvez possa, mas até agora os resultados
foram certamente contraproducentes, provocando demonstragbes
macicas de estudantes, dizimando muitas congregacbes e exacer-
bando a “drenagem de cérebros”, que ji constitui problema bas-
tante sério. Ironicamente, alguns professores, encarados como
“esquerdistas”, estdo agora trabalhando nos Estados Unidos.”
,Que mais ajuntar?
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XTIIT

ENSINO PUBLICO, PAGO OU GRATUITO?

UM dos asuntos que mais se tém proposto a consideracio dos
estudiosos da economia da educagio é o da gratuidade do
ensino oficial. Disso cuidados em wvarias oportunidades, falando
ou escrevendo, especialmente quando se achava em elaboragio
a atual Constituicio da Republica e, depois, a do Estado de S.
Paulo. H4 muito defendemos essa gratuidade em todos os niveis.
Neste capitulo fazemos um apanhado de consideracbes apresen-
tadas em duas palestras, uma promovida pelo Centro Académico
Pereira Barreto, da Escola Paulista de Medicina, e outra no
Centro e Diretério Académico Hordcio Berlinck, da Faculdade
de Ciéncias Econoémicas Alvares Penteado, ambas em principios
de 1967.

Para os que raciocinam sdbre educagéo em térmos de bem-de-
consumo, é natural que ela seja paga. A excegdo quanto ao ensino
primério, que éles em geral fazem, tem ares de generosidade,
mas no fundo corresponde a um vicio de raciocinio comum aos
que se ocupam désse problema: o de entender que basta alfabe-
tizar e ensinar a contar para rﬁgaram'cir o progresso do pais.
Esquecem-se de que escola primaria é mais do que o b-a, ba e
esquecem ainda a imensa importincia de sua continuagio no
ensino médio, em particular técnico-profissional. Este ultimo é
tio significativo para o desenvolvimento de qualquer nagdo, que
A, Curle (2) déle faz a peca J?unclamentat(i1 de sua “estratégi-
educacional”, e D. S. Bushnell (1) salienta com propridade a
“sabedoria de investir na educacio profissional de nivel médio”.

Quase se pode afirmar que a preocupagio exclusiva com a
educacio priméria, ou melhor, com a alfabetizacio geral, pura
e simples, € atitude miope, denunciada alids por vérios autores
que consideram a educagdo como fator de desenvolvimento. Este
aspecto foi tratado no capitulo anterior.

A muitos dos que enxergam na educa¢io um investimento, parece
mais légico que o ensino piiblico seja gratuito em todos os niveis,
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especialmente se associado a uma politica de méo-de-obra e a
uma atitude de amplo recrutamento. Mas outros lembram, com
razdo, que ésse problema foge ao dmbito estrito dos economistas
para constituir principio de ordem politica. Poder-se-ia chegar,
segundo ésses ultimos argumentadores, aos mesmos resultados
cobrando ou néo cobrando o ensino oficial, desde que assegurados
na lei, e postos em pritica pela administracio, os meios pelos
quais a ningu:ém efetivamente se negasse educagio por falta de
recursos economicos.

Os defensores do ensino pago alegam que as escolas publicas,
e em particular as superiores, estédo cheias de mogos que poderiam
pagar, enquanto hd muito jovem que nfio consegue oportunidade
de instruir-se por motivos econdmicos, banidos da escola pela
concorréncia dos ricos. Se éstes pagassem, haveria mais dinheiro
para educar os pobres até de %raga. Na verdade, porém, em paises
como o nosso, permeados pela pequena politica das influéncias
pessoais e dos compadrios, nio seria improvivel que os ricos
continuassem a arranjar lugares nas escolas oficiais e os pobres a
elas ndo tivessem acesso porque incapazes de provar sua pobreza.
Note-se que estamos falando de ricos e pobres no sentido em
que estas palavras aparecem nas discussoes sobre gratuidade do
ensino, isto é, de maneira vaga, para distinguir os afortunados
dos desafortunados, ou melhor, os que encontram caminhos faceis
no mundo oficial e os que tém de sujeitar-se aos percalcos de
quem procura andar apenas com seus recursos. Por outras
palavras, os chamados ricos néo sio necessariamente os de familias
que dispoem de grandes reservas, mas também os socialmente
bem nascidos.

Nao seria justo, afirmam, que os pobres pagassem com seus
impostos, os lugares que em maioria sdo ocupados pelos ricos,
nas escolas. Esquecem que uns e outros pagam impostos e que
toda distingdo feita entre os cidaddos, nesse particular, redun-
daria em discriminacéo. '

A afirmacio de que os lugares oferecidos gratuitamente nas
escolas publicas vao beneficiar os mais ricos, embora sejam custea-
dos também pelos pobres que mal conseguem entrar nessas
escolas, mereceria maiores indagagbes. Quem ¢é que entra nas
escolas superiores, a 4area onde se torna mais forte a discussio em
térno da gratuidade?

Segundo a analise prévia publicada por Marialice M. Foracchi
(3) é dificil dizer até onde sio as escolas da Universidade de
Sdo Paulo dominadas por pobres ou ricos. Sem divida hd maior
namero de estudantes pertencentes aos grupos A e B do que aos
grupos B e C, sendo éstes dois ultimos os de menor renda.
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Também é certo que cresce o nimero de filhos de estrangeiros,
o que parece claramente ligado & ascensio economica dos imi-
grantes. Nio se pode porém afirmar de maneira exata se os
jovens que se acham absorvidos pela Universidade, custeados pelos
pais (isto é, sem necessidade de trabalhar para sustentar-se),
poderiam seguir scus cursos se houvesse cobranca de taxas. O
que parece mais légico é que os de classe mais pobre, que ainda
nido conseguem sequer chegar 4 universidade ou permanecer no
gindsio, representam um grupo que mesmo que tivesse entrada
%ratuita, dela nfio se beneficiaria por causa de Obices outros.

sses impedimentos é que é preciso corajosamente remover. Além
da entrada gratuita nas escolas, éles precisariam talvez de auxilios
varios, que ndo constituiriam paternalismo quando se encara o
ensino sob o prisma do investimento e mobilizagio, porém como
recurso para aproveitar ao méiximo o potencial humano.

Dizem ainda que as despesas com a escola piblica sdo enormes
e que a cobranca de taxas em parte as diminuiria. Salvo o caso
de taxas altissimas e capazes de quase cobrir as despesas do
ensino, que seriam acessfveis mesmo a poucos dos chamados
ricos, a medida s6 seria compensadora se o ensino fosse de quali-
dade ruim — lembre-se que o ensino ptblico tem uma retaguarda
de pesquisa cientifica e tecnolégica que ndo ¢ barata, em particu-
lar nos graus mais altos; ou entdo a admissdo de pobres gratuitos
seria muito grande (o grosso da populagio ndo é rica e portanto
nio poderia arcar com as taxas altas), o que faria periclitar o
proprio sistema de pagamento do ensino. E se apenas se cobrassem,
como é comum ouvir, taxas simbélicas, ndo seria impossivel que
o aparelho arrecadador désses “simbolos™ resultasse mais oneroso
que a prépria gratuidade do ensino.

Infelizmente, ndo poucos dos que investem contra a gratuidade
estio preocupados é com a escola particular, que sugﬁem amea-
cada e que desejam preservar.” Justa a preocupagio de manteé-la,
ainda mesmo que para isso o govérno tenha de conceder sub-
vengdes especiais; mas ndo é justo que, para atingir aquéle obj etivo,
se imponham restricies econdmicas 4 entrada na escola publica.
Nio é por mero capricho que existe a fungdo de ensinar, como
parte cada vez mais importante das obrigagdes gerais da adminis-
tragdo publica; é porque se reconhece que sem educacfio inexiste
progresso.

Triste é, porém, notar que alguns dos que se rebelam contra
a gratuidade do ensino, emudecem quando se trata de coibir 0s
desperdicios publicos em geral, e em Particular no ensino, seja

(*) TUns sinceramente, outros por 6bvios interésses,
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pela manutengio de escolas que ndo mais se recomendam, na
quantidade em que existem, seja pela conservacio de ineficientes
sistemas de ensino que, bem administrados, renderiam muito mais.
Parece que ndo lhes importa a eficiéncia da administragao escolar,
especialmente das superiores onde tanto se malbarata na pompa
das instalagdes, em duplicidades, em vaidades pessoais, em obso-
lescéneias. Apertassem o cinto quanto a ésses desperdicios, e
talvez desaparecesse o exagéro de muitos orgamentos escolares,
podendo entdo o ensino ser ministrado, gratuito, a muito mais
gente. Mesmo os que defendem o ensino publico pago reconhecem
que o prego déste ndo pode ser tdo alto que dé lucros ao Estado,
que nao deve auferir vantagens i custa dos individuos. Porém
até mesmo os precos reduzidos redundariam em despesa relativa-
mente grande e, 0 que é pior, perduldria, se correspondessem a
escolas e tipos de ensino improdutivos. E quem cuida da produ-
tividade do ensino?

Dizem os defensores do ensino pago — e muitos o fazem com
ares paternalistas — que é preciso abrir excegtes a favor dos neces-
sitados. Mas quem nao sabe que tais excegdes acabariam sendo
tantas e tdo sibilinas que redundariam numa espécie de selecio
baseada em influéncias pessoais, no prestigio social e s6 esporadi-
camente no valor dos jovens? Além disso, as economias feitas por
ésse modo seriam de tal maneira pequenas em relagio ao mon-
tante da despesa educacional, que possivelmente equivaleriam a
quase nada em vista do mecanismo acionado para garantir essa
poupanga, real ou ficticia.

Numa sociedade justa as familias numerosas nio devem pagar
por terem gerado filhos. Pois mesmo com ensino gratuito para
os pobres, a despesa educacional, adicionada a falta de salario
que os jovens deixam de ganhar enquanto estudam, seria sobre-
carga muito grande para as familias numerosas, féssem elas pobres
ou remediadas. Fiste é um dos argumentos mais importantes a
favor da gratuidade, embora os neomaltusianos, que andam ativos
em todo o mundo hoje, possam cinicamente alegar que éste seria
até um bom argumento a favor das pilulas anticoncepcionais ou
dispositivos que fecham o ttero & nagio dos espermatozoéides.

Esta suposta alegagﬁo neomaltusiana é certamente aprescntada
a titulo jocoso, embora nunca se saiba do que sfio capazes os
cérebros dispostos a esterilizar os subdesenvolvidos para que os
desenvolvidos possam dormir mais tranqiiilos, H4, porém, um argu-
mento que explicitamente vem sempre a baila, para resolver essa
dificuldade das familias numerosas: seria possivel estabelecer
excegdes legais para educacio das proles numerosas. Quem ali-
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menta ilustes, entretanto, quanto a eficicia désses expedientes na
pratica?

Voltamos a insistir em que o problema é mais de “principio
politico” do que de economia, como salienta com propriedade
J. Vaizey. (4) Por isso mesmo o que mais nos preocupa nao é
nenhum dos ag;umentos apresentados e debati(’ijos acima, mas
um outro, que diz muito de perto com a orientagiio politico-edu-
cacional do govérno. Como os que condenam a gratuidade cos-
tumam ser os que enxergam na educagio um bem-de-consumo,
os que desejam restringir o ensino, em particular o superior, a
uma pequena elite econémica e social, e os que desejam anular
a escola priblica, para que a particular floresga ilimitadamente,
a decisio de arcar com as responsabilidades de um sistema de
ensino gratuito, néle invertendo grandes somas e abrindo-0 a0
maior numero possivel de pessoas aptas, significaria, num politico,
efetiva e profunda crenca no papel reservado a educagdo no
progresso nacional, aliada ao desejo sincero de tornar real a
expansio do sistema de ensino e a abertura de oportunidades
amplas a todos.

E comum, quando se trata désse assunto, perguntarem se em
outros paises a educacio publica é gratuita ou paga. Variam os
sistemas. Mesmo nos Estados Unidos, onde h4 uma velha tradigao
de pagar, existem Estados em que o sistema oficial ¢ gratuito
até mesmo nas universidades. A Riissia féz véarias experiéncias até
fixar-se no ensino gratuito. Nas nagbes emergentes a tendéncia
é para assegurar a gratuidade.

Em matéria de ensino a atual Constituicio Federal ¢ a mais
parcimoniosa de quantas ji se redigiram nesta terra. O texto
original consagrava de maneira plena a mentalidade do bem-de-
consumo. Nem depois de revista foi além da gratuidade apenas no
nivel primério. A Constitui¢do de Sdo Paulo, de 1946, nascida de
uma Constituinte, estabeleceu o ensino gratuito em todos os niveis,
principio que vingou também na atual.

A corajosa iniciativa da Constituigio paulista de 1947 néo
originou nenhum descalabro financeiro nem crise de ensino. Nio
impediu o surgimento de novas escolas ¢ o aumento do mimero
de vagas. Pelo contririo, talvez haja incentivado ambas as coisas.
E, apesar de alguns pesares, as escolas novas contribuiram sem
sombra de divida para elevagdo cultural do meio em que foram
implantadas. Ao msemo tempo, ndo houve indicio de crise nas
escolas particulares, mas antes se tem a impressio de que o
surto de larga escolarizagio inspirou a formagdo de novos esta-
belecimentos particulares. Fala-se hoje em explosio cultural em
Sdo Paulo; ndo é impossivel que essa explosdo ]ina}a sido auxiliada
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pelo dispositivo da Constituigdo de 1946, que assegurou a gra-
tuidade geral, garantindo o investimento na inteligéncia humana.
I assunto a pesquisar.

Cumpre togljavia recordar que o investimento educacional, espe-
cialmente quando se faz mas condi¢bes de ensino gratuito em
todos os niveis, exige com maior intensidade que os que participam
do ensino, professbres e alunos (e de modo especial os univer-
sitdrios), tenham plena consciéncia do que representam, como
investimento, para a sociedade.

Cabe a todos procurar o maximo rendimento, a maxima produ-
tividade. Ndo corresponde a ésse ideal a maquina de nossa
educaciio publica. Quando se fala em reforma universitdria, por
exemplo, cuida-se de a]gurnas pequenas alteragdes que mal chegam
a abalar o comodismo dos acomodados, nem a preocupar a medio-
cridade que na posi¢do que ocupa sé valoriza a pompa.

O regime semifeudal das citedras (terd conseguido aboli-lo a
Constituigio? ), as duplicidades intteis, os tempos e aparelhagens
ociosos, as escolas estanques, a auséncia de cursos bésicos que
assegurem melhor ensino a maior nimero (e também melhores
condigoes de orientagio profissional), a falta de racionalizagio
administrativa, tudo isso mostra que ha muito a fazer e que o que
se fizer de bem orientado reverteri em economia para o ensino,
e, portanto, possibilidade de educar mais jovens.

A consciéncia da necessidade de maior produtividade surgird
da convicgio de que o ensino, e em particular a universidade,
pressupde o interésse publico, isto é, pressupbe que cada um se
forme para a nagdo, para a humanidade, para o mundo, para as
grandes solidariedades, e ndo apenas para si mesmo, para seu
prazer ou para seu orgulho. E pressupde que a universidade,
apesar de cuidar de coisas universais, ndo pode viver divorciada
de seu meio, alheia ou mesmo hostil a éle.
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XTIV

CIENCIA E DESENVOLVIMENTO [

“A ciéncia estd destinada a desempenhar
papel cada vez mais preponderante na
produgiio industrial. E as nagdes que dei-
xarem de entender essa licio inevitavel-
mente serdo relegadas & posiciio de escravas:
cortadoras de lenha ou carregadoras de égua
para 0s povos mais esclarecidos.”

LoroE RUTHERFORD

A importdncia da ciéncia e da tecnologia para o desenvolvi-
mento e o progresso das nacdes ¢ assunto j4 muito versado,
aqui e em todo o mundo. Déle se tém ocupado simpésios, semi-
narios e conferéncias internacionais, salientando-se entre estas
ultimas a de Israel (6) e a de Genebra (15), respectivamente
em 1960 e 1963. Longa ¢ a lista de livros e artigos a respeito
do mesmo assunto, havendo o fisico Leite Lopes dedicado quase
a totalidade de um volume a ésse problema ( 7?. Em nossas muitas
palestras em Sdo Paulo, capital e interior, perante universitarios
e estudantes de ensino médio, assim como em outros niicleos
(associagdes de classe, p..ex.), repetimos ad nauseam a fra-
se de Rutherford que serve de epigrafe a é&ste livro. Ela
fala por si, tio grande sua eloqiiéncia, especialmente se con-
siderarmos que foi proferida por um dos maiores cientistas de
todos os tempos, justamente considerado como o descerrador da
era nuclear.

Néo se pode entretanto afirmar que a ciéncia haja merecido o
devido apoio no Brasil. Pelo contrario, salta aos olhos de quem

(®) Este capitulo baseia-se em palestras feitas no Centro de Farmécia
e Bioquimica e mo C. A. “Luis de Queiroz”, éste em Piracicaba e aquéle
em S,!Paulo, além de virios artigos publicados em Anhembi e Folha de
S. Paulo,

150

Henrigue




The examina a evolugdo em nosso meio — a grande fonte de
dados para isso é o livio de Fernando de Azevedo (2) —
a precariedade com que ela cresceu, embora nio hajam fal-
tado muitas dedicagdes e até heroismos, por parte dos cien-
tistas ¢ de alguns administradores e politicos mais esclarecidos.
De um modo geral cultivamos durante muito tempo quase exclusi-
vamente o que Artur Neiva gostava de chamar de “ciéncia de
acampamento”, querendo com isso designar a ciéncia improvisada
para atender a grandes emergéncias surgidas no pais, porém
sem raizes na convicgdo das classes dominantes e do publico;
apenas tolerada, ndo reconhecida como necessidade social.

Nio raro verbas que deveriam ou poderiam ir para a ciéncia
verdadeira foram desviadas, ingénuamente, para a meia-ciéncia,
ardilosa e capaz de exercer sbbre os governantes e politicos des-
preparados fascinio de que é incapaz a verdadeira, que jamais
promete resultados mirabolantes. Muitas das boas instituigdes
tém sofrido periddicas crises, algumas delas assistindo, desalen-
tadas, ao esvaziamento de seus quadros organizados com idealismo

elos conhecedores do oficio. E a burocracia todo-poderosa, esten-
gendo suas garras, tem procurado cercear de mil maneiras a liber-
dade do pesquisador.

De tudo isso pintou quadro muito nitido H. da Rocha Lima (14),
que enquanto estéve a testa do Instituto Biolégico de Sdo Paulo
realizou desassombrada pregacio, que pouco efeito entretanto
surtiu sobre a impermeabilidade de certos politicos. Tera melho-
rado a situagio? E de esperar que assim venha a ocorrer, pois as
universidades se multiplicaram e a ciéncia e a tecnologia passaram
a ser agresentadas como parte essencial da politica de seguranca
nacional. Basta lembrar as conferéncias feitas pelos generais Pery
Constant Bevilaqua e Eleuthério Brum Fehrlich, por iniciativa do
Instituto de Fisica Teérica, e Sténio Caio de Albuquerque Lima
(recentemente falecido) por iniciativa do Forum “Roberto Simon-
sen” (3, 1, 5) nas quais se conceitua a ciéncia como fator de
soberania, pela contribui¢io que da ao desenvolvimento. Nem
de longe se quer com isso dizer que ciéncia e tecnologia devem
ser encaradas como servas da férca armada, mas que s6bre elas
repousa efetivamente a soberania de um pais, pelos potenciais
que podem libertar (11).

A idéia de seguranga nacional em térmos mais amplos do que
os antigamente aceitos (defesa da nacfo contra seus inimigos),
nela incluindo todos os elementos que tornam o pais forte e capaz,
pode ser entretanto deformada, quando se invertem os térmos do
problema e se passa a considerar a seguranga como objetivo
supremo e nido como efeito natural do pleno desenvolvimento de
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um povo. Alguns procuram hoje encarar o mundo em funcio
daquela nogiio de seguranga como objetivo supremo.* Criam com
isso um mundo blindado, essencialmente militarista, Mas que
1§arantias nos ddo de que ésse mundo seja feliz e néle o espirito
umano encontre suprema realizagéo?

Ficamos, por isso mesmo, com a imagem de um mundo de
homens livres e iguais, cuja seguranga individual e coletiva seja
assegurada pela qualidade de seu trabalho, pela forga de suas
criacbes cientificas e artisticas, pela solidariedade que leva o
homem a sentir-se digno de sua condi¢io humana tio-sdmente
quando sabe que sua riqueza nio re]i)rcsenta a pobreza de outros,
e sua alegria ndo ¢ feita de alheias ldgrimas.

A criagio de soberanias e segurancas désse tipo é mais dificil
e complexa nos dias atuais, em relagdo aos paises menos desen-
volvidos, porque ndo basta dispor de recursos a empregar na cién-
cia, ou de boa vontade para com os cientistas. E preciso um
arduo planejamento, énara que nao se percam em devaneios des-
conexos os_esforcos dos que cultivam a ciéncia, e para que se
eliminem dos quadros da ciéncia os que néo desejam servi-la,
porém apenas servir-se dela.

Recentemente causou grande impacto em todo o mundo um
livro (Le Défi Américain, de Servan-Schreiber) que, apesar de
aparentes exageros que nio prejudicam a tese fundamental, carac-
teriza como uma das maiores “poténcias mundiais” a industria
norte-americana na Europa. Postos de lado os Estados Unidos e
a Russia, seria ésse conjunto, por assim dizer, a mais poderosa
nagio do mundo. E isso & custa mais de eurodélares do que de
dinheiro norte-americano diretamente investido na Europa.

Dentre os defensores do satelitismo politico, uns, vinculados
por suas convicgdes ao Oeste, aproveitaram-se¢ da oportunidade
para mostrar a vantagem de pertencer a essa drea, enquanto os
outros, de olhos sempre compridos no Leste, assumem ares de
Cassandra, alertando mais uma vez contra o “imperialismo”, a
que sem divida bateriam palmas se fésse do outro lado.

Dos que nio pensam em térmos de satelitismo e ainda acre-
ditam que os povos possam viver independentes apesar da acen-
tuada interdependéncia que a todos atinge, muitos encaram com

(*) Deve ser lido, a respeito, o livro Geopolitica do Brasil, do min,
Golberi do Couto e Silva (ed. José Olympio, 2. ed. 1967),
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interésse cientifico, e nio ideolégico, os fatos apresentados, bus-
cando tirar déles alguma ligdo. Ou melhor, muitas licdes.

Uma dessas licdes é o reconhecimento de que a educagdo e
o cultivo da ciéncia e da tecnologia, quando aproveitados pela
administracio eficiente, na esfera privada ou publica, rendem
altos dividendos e permitem até criar uma fér¢a tamanha como
essa do “défi américain”, da mesma forma que podem transformar
um deserto num pafs, como se féz em Israel. Pensando nesta
tiltima possibilidade é que se deveria dar ao livio de Chaim
Weizmann (18) a mesma divulgagio que tem encontrado o de
Servan-Schreiber, cuja leitura deve ser alids temperada com a
das anilises de Galbraith sobre a situagio norte-americana na
década de 1950 e na atual (The Affluent Society e The Modern
Industrial State) e com a devida consideracdo do que pode repre-
sentar a convergéncia de interésses e ideologias 30 grande com-
plexo industrial e do Pentdgono.

Chegaram os norte-americanos ao seu oderio econémico, las-
treado em técnica da mais alta qualidacﬁe em todos os setOres,
como decorréncia de um processo de educacio ultraliberal.
(Alguns diriam, pensando no mundo de hoje, e nos paises sub-
desenvolvidos, apesar daquela educagdo, porque ela é naturalmente
mais lenta e dispersiva do que a realizada por processos drés-
ticos). A capacidade de organizacdo do povo, seu espirito em-

reendedor, sua confianca na iniciativa privada, sua capacidade
ge consumo (e de provocd-lo mediante a publicidade, acrescen-
tariam alguns), seu apégo aos bens de conférto, sua capacidade
de mecanizar ¢ produzir em massa, tudo isso mobilizou os ins-
trumentos de progresso produzidos pela ciéncia e pela técnica,
néles investindo somas cada vez maiores.

Apesar disso, quando veio a tltima Grande Guerra os especia-
listas chegaram & conclusio de que, ndo obstante o grande
patrimonio ja construido, era preciso modificar alguma coisa na
estrutura geral da nagao € nas atitudes politicas fundamentais,
para que melhor se aproveitasse o potencial de pesquisa. Mais
tarde, quando veio o f}]esafio soviético com o primeiro “sputnik”,
surgiram novas preocupagdes especialmente em relagéio a produgéo
de mio-de-obra e 4 educagio. Fiquemos, porém, no que aconteceu
durante e depois da 1I Grande Guerra. Do trabalho de coordena-
cdo das pesquisas e do desenvolvimento tecnolégico durante a
grande mobilizacdo surgiu a National Science Foundation, mar-
cando consciéncia maior do govérno federal quanto ao fomento
da investigacio e do ensino cientifico e técnico. De maneira muito
particular a ciéncia passou a constituir &mrte respeitdvel da
assessoria da presidéncia da Repiblica, tendo G. Seaborg escrito,
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a determinada altura, que a ciéncia precisava passar dos corredores

ara os saldes em que se delibera a respeito da politica nacional
FIS). Muitas discussdes precederam a criagio daquela Fundagio,
rejeitando alguns cientistas toda interferéncia federal ou de plane-
jamento, por menos rigido que fdsse éste, e achando outros
imperiosa a necessidade de dar 4 educagio e 4 ciéncia atengio
e consisténcia muito maiores. Foram dos mais significativos os
estudos e discussbes sdbre o assunto no Congresso Norte-Ameri-
cano, até chegar 4 lei que autorizou a mencionada Fundacio (15).

Apesar disso, um relatério da OECD (United States. Reviews
of National Science Policies. Directorate for Science Affairs,
Paris), que tem sabor até certo ponto de reportagem (quatro
especialistas participaram dessa “reportagem”) denuncia que a
enorme soma de dinheiro pablico investido na ciéncia e na tecno-
logia nos Estados Unidos é manejado menos pelo govérno do
que por virios grupos, que constituiram uma espécie de mafia,
a que se refere com muita ironia e sutileza o periédico The
Economist (13 de janeiro de 1968, p. 55-56). Ndo haveria propria-
mente uma politica de ciéncia nos Estados Unidos e o magnifico
surto de progresso que ali se nota, decorreria do livre jogo e da
grande mobilidade que se observa entre universidades e indis-
trias no que se relaciona com a pesquisa, sujeita esta, porém, em
ultima andlise, & pressio dos interésses daqueles grupos. Até
quando podera durar essa situagio paradisfaca para alguns, abo-
minédvel para outros, conforme aceitem com maior ou menor sim-
patia a énfase do utilitarismo? O relatério acha que a pesquisa
se torna tdo cara que, mesmo num pais riquissimo como os
Estados Unidos, terd de acabar sofrendo alguma centralizacdo.
Significa isso que, com o tempo, também o mais rico pafs do
mundo terd de acertar suas linhas e, sem impedir aquéle jogo
entre universidade e inddstria, apelar para uma linha menos per-
duldria de pesquisa cientifica. O tempo dird. Mas as nacBes
subdesenvolyidas ndo podem permiitr-se perdularismos.*

L o &

A experiéncia que colhemos em Sdo Paulo, quando exercemos
por trés amos o cargo de diretor-geral do Departamento do
Servico Publico, levou-nos em 1945 a recomendar a criagio, nesse

(*) O total das despesas do govérno e das inddistrias, conjuntamente
em porcentagem das vendas liquidas aplicada em investigagio e desen-
volvimento (aplicagio da investigacio visando i obtengio de utilidades)
¢ 3,8 para Inglaterra, 4,0 para Suécia e 5,5 para EUA.
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Estado, de um 6érgio coordenador da pesquisa cientifica, de
modo que os recursos a ecla destinados no orgamento niio se
dissipassem A falta de objetivos nos diversos institutos a que
destinados (9). Um grupo rge cientistas, liderados por A. Marchini
e J. L. Meillier, desenvolveu importante trabalho junto aos cons-
tituintes de 1946, para que incluissem na Constituigdo de Sao
Paulo um artigo que reservasse certa porcentagem da receita
ordindria para o estabelecimento e a manutencao de uma fundacdo
de amparo a ciéncia.® Venceram a batalha, embora a lei destinada
a pdr em agdo o artigo da Constitui¢io s6 fosse votada e san-
cionada muitos anos epois, em 1960. A partir de entio passou
a funcionar a Fundagfio, auxiliando projetos individuais de pes-
quisa cientifica. Essa brilhante luta fol por nés referida, minucio-
samente, em relatério apresentado a4 VI Reunido Anual da
Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia. (10)

Na esfera federal uma lei criou em 1951 um Conselho Nacional
de Pesquisas, que todavia entrou em funcionamento antes da
Fundagéo paulista, e também tem prestado excelentes servigos
4 ciéncia, apesar de algumas deficiéncias que o tempo tem aos
poucos corrigido.

Em outros paises surgiram ministérios da ciéncia, o que tam-
bém foi defendido e pleiteado aqui, entre outros pelo prof. Leite
Lopes, que em seu j4 mencionado livio apresenta projeto sébre
um 6érgao désse género, além de transcrever a lei que criou o
Conselho Nacional de Pesquisas. (Nao cremos na conveniéncia
de um ministério désses)

Apesar da existéncia désses 6rgios que auxiliam a ciéncia na
Unido, em Sdo Paulo e em outros Estados, ndo se pode dizer
que haja uma politica de ciéncia no Brasil. E é preciso que
exista uma diretriz désse tipo, se queremos um progresso cien-
tifico ripido, substancial ¢ com maximo aproveitamento das verbas
desﬁnacﬁls 4 pesquisa nos orcamentos. Cumpre substituir, também
aqui, a mentalidade do bem-de-consumo pela do investimento bem
orientado. O que nao significa, insista-se, negar a liberdade de

esquisa, como a idéia do investimento educacional ndo elimina
a da liberdade de ensinar.

O trabalho da ciéncia requer pessoal devidamente preparado e
escolhido ao longo de um periodo de muita observagio. Ninguém
improvisa cientistas. Esse pessoal precisa ndo apenas encontrar
atrativos na carreira cientifica, mas também hi de ser retido nela
e servir, por sua vez, de micleo de formagio para novos espe-

(®) Lembre-se a bela experiéncia dos Fundos Universitirios de Pes-
quisa, criados pelo entdo Reitor da USP, prof. Jorge Americano. (10)
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cialistas. O salério condigno ¢ um dos atrativos, mas niao é o
maior e mais importante. As possibilidades de desenvolver o
trabalho e néle progredir, os recursos para a pesquisa, inclusive
os de ordem bibliogrifica, as oportunigades e aperfeicoamento
pelo encontro com cientistas de outros centros, tudo isso contribui
para manter o cientista préso a uma institui¢io mais do que o
simples nivel salarial. E evidente, entretanto, que violentos des-
niveis como tém ocorrido em Sdo Paulo entre carreiras de cien-
tistas da administracio direta e as incluidas na Universidade,
acabam destruindo até mesmo os melhores centros de pesquisa.

A politica de ciéncia tem de considerar, por isso mesmo, as
condi¢des em que se forma e vive o cientista. Liga-se ainda &
politica geral de mao-de-obra, porque o pesquisador néo ¢ uma
gessoa paga para deliciar-se com a ciéncia, mas é alguém que,

eliciando-se com ela, tem funcio muito definida dentro da orga-
nizacéo de seu pais.

A ciéncia vale, para a humanidade, quando deixa de ser um
capricho ou devaneio guardado numa gaveta ou numa prateleira,
para ser alguma coisa de piiblico ¢ explicado a todos, de modo
que possa articular-se com as demais pecas do conhecimento e
néle produzir as alteracdes de que surge O progresso, seja num
setor, seja na com]greensﬁo geral dos problemas humanos. Nio
hé ciéncia sem publicagio, motivo pelo qual uma politica que
vise ao desenvolvimento cientifico ndo pode esquecer os meios
de difusio, quer entre os cientistas quer em relagio ao grande
ptblico que direta ou indiretamente sustenta ésse tipo de em-
preendimento.

Acha-se a ciéncia hoje tdo ligada as necessidades imediatas de
cada povo, que é necessdrio distribuir adequadamente pelo pais
as instituigdes destinadas A pesquisa, regionalizando-as sem tor-
n4-las menos universais em sua visdo. Onde existam centros de
pesquisa separados, dentro ou fora de universidades, é preciso
estabelecer entre éles ligacBes efetivas, que permitam a execugao
de largos programas comuns, em que melhor se aproveitem as

apacidades humanas e os recursos materiais. Nao hd lugar para
isolamentos, especialmente num pais que precisa crescer depressa,
para compensar séculos de crescimento andmalo.

A vida mesma dos institutos tem de ser pensada em térmos de
comunidade sem o menor laivo de burocracia, dedicadas ao saber,
econdmicamente administradas (dirdio que administracio pres-
supde, pelo menos, uma certa dose de burocracia, o que é verdade
se tomarmos esta palavra em sentido néio pejorativo). A adminis-
tracio dos institutos de pesquisa merece realmente atencio téda
especial, pois a tendéncia que se nota em muitos déles, com o
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tempo, ¢ para o crescimento da administragfio, que acaba criando
uma espécie de guerra interna entre administra%ores e cientistas,
tentando os primeiros passar de meio a fim.

A distribuigio dos dinheiros publicos, federais ou locais, desti-
nados & ciéncia deveria ser considerada de maneira meticulosa,
para que, dentro de um programa desenvolvimentista, se pudesse
assegurar o florescimento de virias especialidades imprescindiveis
¢ se estancasse até certo ponto a exagerada concentracdo de re-
cursos em outras, o que por vézes decorre de capricho ou eventual
prestigio de algum politico ou cientista mais familiarizado com
os corredores do poder. Nao se pode mais deixar ao acaso ésse
crescimento. Dentro de uma sadia politica de ciéncai se cuidaria
de atrair cientistas estrangeiros para formar determinados tipos
de pesquisadores e criar no pais nicleos indispenséveis para o
progresso dos demais j& existentes, ao mesmo tempo que se esta-
beleceria o aperfeicoamento dos brasileiros fora do pais, ou em
outras regides déle, tudo isso subordinado as necessidades da
formacio e do aperfeicoamento e nio, é claro, aos interésses
pessoais (na ciéncia, como em todas as outras atividades, ha os
aproveitadores que niio raro conseguem habilidosamente insinuar-
se entre os donos do poder, colhendo vantagens).

A dedicagiio integral do pesquisador a sua institui¢io ¢ ciéncia
¢ importante condicio de progresso para o instituto e a ciéncia.
Nio significa isso um nimero determinado de horas de trabalho,
maior do que o normalmente dado por outras espécies de traba-
lhadores. E muito menos significa a escravizacio do cientista a
um campo restrito, que ndo lhe permita a troca de idéias com
outros especialistas. Pelo contrario, significa manter o cientista
de tal modo satisfeito em seu instituto, e atendido em suas neces-
sidades, que nio precise buscar outras fontes de renda para
atender aos encargos basicos de sua vida, em geral modesta. Se
ésse f0r o ambiente, terd tempo bastante para consagrar-se ao
seu trabalho especifico, estudar e atualizar-se assim como parti-
cipar de reunides e viver a grande vida cientifica, o que pressupde
empenho de cultivar amplamente o espirito. Esse aspecto da
fixagdo do pesquisador em suas instituigbes mereceu atencio de
algumas administragbes paulistas, que estabeleceram e aperfei-
goaram o chamado regime de tempo integral (nome imperfeito,
pelas confusdes que pode gerar) em muitos laboratérios e escolas.
A luta pela preservado da pureza désse regime foi ou tem sido
uma das mais arduas dentro do servico piblico de Sdo Paulo, pois
a alguns sempre parece que éle nada mais signifique do que
aumento de saldrio para alguns car%os. Atualmente o que existe
em Séo Paulo ¢ uma lamentavel multiplicidade de regimes désse
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género, cada qual com um nome e vantagens diferentes. Perdeu-se
até certo ponto o espirito com que o regime féra reorganizado
em 1945 e depois em 1955, atribuida a uma comissio de especia-
listas velar pelo grande objetivo de, por ésse meio, j4 que outros
ndo raro malogravam, fazer a selecio dos bons pesquisadores,
dando-lhes condigdes de manter-se em seus institutos e desenvolver
seus projetos de pesquisa.

Acreditamos que a fungio das Fundagoes de Amparo a Pesquisa
e do Conselho Nacional de Pesquisas deve alterar-se em parte,
0 que ndo implica deixar de reconhecer os excelentes servigos
que tém prestado. Acontece que nem uma mem o outro sio
orgios que cuidem efetivamente de um planejamento para o de-
senvolvimento cientifico ou de uma politica de ciéncia e sua
implantagdo. A isso deveriam adaptar-se.

A dispersio de forgas em nosso meio é muito grande. Os em-
perramentos administrativos ainda muito sensiveis. A falta de
motiva¢io dos governos para os assuntos cientificos demasiada-
mente grande na maioria dos casos. O desperdicio do dinheiro, j4
de si escasso, é naturalmente de vulto ndo menor. Ajunte-se a esco-
lha as vézes politica dos diretores dos institutos cientificos oficiais
(e o grosso da ciéncia no Brasil é realizado em instituicoes désse
tipo) e o desentendimento entre institutos de pesquisa propria-
mente ditos e as universidades, que se tem notado em varias
ocasies, especialmente quando, visando cada grupo a um maior
saldrio, chegam os cientistas a perder a nogdo de que em verdade
constituem, todos éles, uma grande confraria.

Uma politica de ciéncia, como uma politica educacional, ligada
aos objetivos desenvolvimentistas niao pode divorciar-se, j4 disse-
mos, de uma politica de mao-de-obra. Tem de considerar a ciéncia
como investimento nacional e procurar fazer que ésse investimento
produza méximo retérno, dentro da idéia geral de que pouco
adianta ao pais cultivar uma determinada ciéneia com exclusi-
vidade. Cada ciéncia, em particular, reclama, para desenvolver-se
satisfatoriamente, a fertilizagio cruzada de idéias, que provém
do desenvolvimento simultineo de outros campos. Ciéncia nio
é apenas fonte de tecnologia, ¢ fonte de desenvolvimento intelec-
tual das pessoas e, portanto, do povo. Seria erréneo imaginar que
o progresso decorre apenas da tecnologia ou das conquistas mate-
riais. Por isso mesmo os povos mais adiantados transformam suas
maiores escolas de engenharia em verdadeiras universidades, onde
o conhecimento cientifico e técnico altamente especializado é
temperado pelo trato dos problemas sociais, politicos, econémicos
e artisticos.
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Nem de longe se acham ventilados todos os assuntos relativos
a politica da ciéncia. Mas o problema est4 ai, palpitante, em todo
o mundo, como um desafio. Quisemos apenas pedir atengdo para
éle e, em particular, para o muito que se desperdi¢a ou mesmo
corrompe pela falta de diretrizes seguras em assunto que tanto
interessa & soberania mesma do pais.*

(°) Na esfera federal o Banco Nacional do Desenvolvimento tem aten-
dido com inteligéncia e discernimento a vérias de nossas necessidades cien-
tificas e técnicas.
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XV

CIENCIA NA UNIVERSIDADE (x]

U M universitario de hoje, que nio haja dedicado especial aten-
cdo 4 histéria das universidades, talvez imagine que a ciéncia
sempre foi parte integante dessas instituigbes. Assim ndo acon-
teceu, porém, tendo ela chegado até relativamente tarde & comu-
nidade universitiria, vencendo nfio raro grandes oposigdes.
Falaremos disso como primeira parte desta conversa, na qual
também consideraremos a situacfio atual que mostra, em algumas
instituicbes, acentuada tendéncia para sé valorizar as chamadas
ciéncias naturais e exatas, em detrimento de outras areas do conhe-
cimento, da investigacio e do pensamento em geral.**

A universidade antiga, ou melhor, medieval, tinha duas funcées
caracteristicas: por um lado, preparava os jovens, mediante o
trivium e o quadrivium, para a formacio profissional ministrada em
escolas, pertencentes & mesma corporacao; por outro lado, prepa-
ravam as pessoas, que haviam adquirido aquela base, para trés
profissdes distintas — teologia, medicina e direito. A base propor-
cionada pelas escolas responsaveis pelo trivium e pelo quaﬁriuium
era antes de tudo filoséfica, retérica ¢ matematica, mas em geral
0 que se ensinava era pouco, ndo raro cabendo a um mesmo pro-
fessor o ensino de tégas- as matérias, variando os mestres nfo
com a disciplina mas com as turmas ou grupos de estudantes.
Esse embasamento constituia o que se pode chamar de formacdo
liberal. Nas escolas profissionais aprendiam-se, como ¢é 6ébvio,
os misteres especificos de cada carreira, mas isso, durante muito
tempo, sem base em investigagao cientifica. Transmitia-se o conhe-
cimento adquirido, reverenciado em nao poucos lugares como
patriménio imutével. Em certas escolas profissionais, especialmente

(*) DPalestra na Semana de Matemdatica e Ciéncia, no “Sedes Sapientae”
(PUC), S. Paulo, 20 de outubro de 1967.

(®*) O desenvolvimento histérico apresentado é resumo do que faz
Ashby em Technology and the Academics.
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de medicina, a pressio dos acontecimentos levou & criagio de
cadeiras dedicadas a ciéncias basicas, como quimica, mas a ten-
déncia era para permanecerem estas como simples disciplinas,
em que se repetia a licio que vinha do passado, sem nenhum
empenho em inovar. Aulas, sim, os encarregados daquelas matérias
tinham que dar, e muitas. Nio é dificil imaginar como deveriam
ser aquelas licbes, por algumas a que ainda hoje assistimos em
algumas (algumas ou muitas?) escolas, em que um professor,
todo besuntado de cultura (ou suposta cultura), discursa diante
dos alunos indiferentes, aos quais a linguagem do mestre nio diz
o que devia. E oportuno assinalar que naquelas universidades
existiam cadeiras de astronomia e de geologia, matérias onde a
curiosidade humana era muito agugada.

Enquanto as universidades viviam essa vida rotineira, expedindo
diplomas que habilitavam a ensinar e credenciavam para certas
restritas profissGes, o mundo em térno delas se agitava. Espiritos
inquietos indagavam o porqué dos fenémenos naturais, tracavam
hipéteses e procuravam submeter o tedrico a verificagdo siste-
matica. Por outras palavras, a ciéncia deitava raizes e chegava a
apresentar aos homens daqueles temgc;s radicais modificacdes,
relativamente ao mundo e & natureza das coisas, Mesmo quando
ésses homens que construiam, por suas observagdes ou pela expe-
rimentacdo, os grandes caminhos que formaram a ciéncia moderna,
pertenciam as universidades, nio era como membros dessas organi-
zagoes que faziam suas descobertas fundamentais, mas como parti-
culares, a revelia e apesar da universidade.

Kepler, Galileu, Boyle, Harvey e Newton, para falar s6 de alguns,
criaram uma revolugdo no pensamento humano, em sua com-
preensio do universo, inteiramente fora das universidades, que
se mantinham impermeéveis A criacio cientifica. “De modo
algum”, assinala Ashby, “podem as universidades da Europa ser
encaradas como instigadoras da ciéncia”. Aquelas universidades
de que estamos falando, ¢ claro. Nao as atuais.

A revolucio no pensamento cientifico ocorreu no século XVII
extramuros universitirios — salientamos uma vez mais. Poderiamos
falar de Revolucdo Cientifica, para designar ésse belo momento
da histéria, quando a obstinacio e o génio de alguns, fora das
universidades e em particular na Inglaterra, impulsionaram a
ciéncia. Evitamos ésse uso, porque éle pode dar a impressio
de que essa Revolugio haja sido precursora da Revolugio Indus-
trial, que se féz na verdade pela férga de inventores de técnicas,
sem imediata ligacio com as descobertas cientificas. E guardamos
a expressio Revolugdo Cientifica para a que, segundo salientou
Ben-Gurion, se passa em nossos dias, diante de nossos olhos,
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marcada pela velocidade com que se mobiliza a ciéncia para,
aproveitadas diretamente pela teclonogia as suas descobertas
basicas, assegurar a téda humanidade o maximo bem-estar.*

Se as universidades resistiam a penetracio da ciéncia, 0 mesmo
ndo se pode dizer do publico, entendido por isso, aqui, ndo a
generaligade do povo, ainda em grande parte marginalizada e
mesmo espezinhada em tantos lugares, porém as classes instruidas.
A citncia, com suas descobertas, despertava a curiosidade das
pessoas mais ou menos cultas, que buscavam a convivéncia dos
cientistas em reunides ou conferéncias, que se faziam com demons-
tragbes, e a muitas delas levava a cultivar, como amadores, alguns
ramos do conhecimento. Animadas por essas pessoas e pelos
cientistas — dificilmente se poderia distinguir, naqueles tempos, o
profissional do amador — fundavam-se sociedades muito ativas
que difundiam o fermento da curiosidade cientifica. Lancavam-se
raizes muito profundas, que mais tarde iriam ligar a técnica a
ciéncia, impelindo até mesmo cientistas puros a procurar resolver
problemas de natureza técnica.

Pode a ciéncia gabar-se, pois, de haver nascido do povo, da
curiosidade dos homens inteligentes, da coragem de desafiar o
que se tem por verdade oficial e, de maneira particular, de com-
preender que o espirito universitirio, como entao cultivado, era
um monte de cinzas.

A Franga devemos a pesquisa organizada, embora na Inglaterra
haja a ciéncia realizado, ja no século XVII, aquilo que, depois das
ressalvas que apresentamos, e a titulo de meio-térmo, poderiamos
chamar de Primeira Revolugio Cientifica. Os preceitos do filésofo
inglés Francis Bacon, que tio bem definiu a importancia da ciéncia

(*) E simples pormenor ésse, como se percebe logo. Podemos imaginar
mais de uma Revolugdo Cientifica, como mais de uma Industrial. Os histo-
riadores da ciéncia costumam, entretanto, atribuir aquéle nome ao processo
representado pelo crescimento da ciéncia entre 1500 e 1700, Bom apanhado
lo assunto em The Western Intellectual Tradition”, de J. Bronowski e
Bruce Mazlish (1960, Hutchinson, capitulo 7.) Aceitam-se trés revolucdes
industriais: a da maquina a vapor, a da eletricidade e a da energia nuclear,
da eletrénica e da automacgdo, esta tltima marcando, segundo Gilles Mar-
tinet (Le Marxisme de Notre Temps, 1962, Julliard), a necessidade de
uma intervencio estatal cada vez mais ampla mesmo nos paises ndo socia-
listas (a propria ciéncia, assim como a educagio, passa a ser baseada na
acio oficial até em nacdes como os Estados Unidos, onde a iniciativa
privada era suprema nesses setores), assim como a transferéncia de decisbes
para organizacdes internacionais que em parte se substituem aos parlamentos
nacionais, e o refér¢o do capitalismo (aparentemente paradoxal) pela
influéncia déste nos postos oficiais de alta administracio, como se observa
nos Estados Unidos.

162




na remodelagio do mundo, foram postos em vigor na Franga,
onde primeiro se reconheceu a extensdo da descoberta de Newton
e a necessidade de organizar a investigacdo cientifica. Esse reco-
nhecimento e essa incorporagio se tornaram possiveis porque
desde 1671 Lufs XIV dera & Academia de Paris nao apenas fundos
suficientes, mas também a responsabilidade de realizar pesquisas
experimentais e difundir os resultados dessas investigag¢Ges.

Escreveu o infeliz e glorioso Galilcu, certa vez, numa de suas
cartas, que para desenvolver a ciéncia o melhor era depender
dos poderosos, que exercessem de maneira absoluta os scus
podéres. Porque éstes, uma vez compreendidos os objetivos, agiam
como generosos mecenas, sem ter de ouvir as opinides divididas
dos que representam o povo. Visava éle, especialmente, a Repti-
blica de Veneza, esquecido de que os favores dos tiranos séo
incertos como um catavento. Nio é demais comentar — o que ja
fizemos, alids, noutra oportunidade — que éle nio teria encontra(io
o seu tragico fim na Repiiblica de Veneza, onde as forgas que
o perseguiram néo tinham autoridade para exercer-se.

Que diferenga haveria entre um Luis XIV, também absoluto,
e aquéles soberanos a que se referia Galileu? Apenas esta, a nosso
ver: o génio de Lufs XIV, administrador de escol, permitiu-lhe
enxergar na ciéncia um papel de relévo para o progresso nacional,
e por isso cuidou de institucionaliza-la, em vez de a deixar como
favorita, na cérte, para seu prazer ou orgulho pessoal. Importante,
pois, nfio ¢ o absolutismo do governante, mas a institucionalizagfo
da ciéncia.

Gracas a ésse génio de Luis XIV a ciéncia adiantou-se gigan-
tescamente na Franca, onde se desenvolveram a pesquisa, a divul-
gacio ¢ a aplicagiio técnica. Em 1800 era uma grande atividade
organizada, sem iﬁual no mundo. A ligdo da Franca, absorveu-a a
Alemanha antes da prépria Inglaterra, que dera ao continente
a magnifica semente. Na Alemanha havia um robusto sistema
universitario, fmpar na Europa, especialmente depois da fundagio
das universidades de Halle e Goettingen. Nesse sistema nasceram
os conceitos de liberdade de ensino e de filosofia, e dominava,
supremo, o ideal de Wissenschaft, que abrangia o exame objetivo
e critico de todo o conhecimento. Nessc terreno, preparado para
uma sementeira extraordinaria, cairam as idéias francesas que
ripidamente foram absorvidas. As universidades alemas torna-
ram-se grandes centros de investigagio cientifica, embora a inves-
tigagdo tecnolégica permanecesse fora, 14 como em outros paises,
por muito tempo. ;

Sé depois dessa peregrinagiio — santo de casa nio faz milagre!
— voltou A Inglaterra a semente que ela mesma produzira. A
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ciéncia integrou-se nas universidades da ilha e em pouco tempo
tloresceu e frutificon largamente.

A vida universitiria moderna est4 ligada hoje indissoltivelmente
a cicncia, Pode-se dizer mesmo que estd ligada de maneira cada
vez mais intima. Em que se tornou a grande universidade atual,
conta espléndidamente Clark Kerr, ex-reitor da enorme Univer-
sidade da Califérnia.

A universidade, ou multiversidade do prof. Kerr, tornou-se
quase uma industria de conhecimento e de transmissdo de ciéncia.
Uma grande organizacio que sofre agudamente a influéncia do
meio em que vive e, direta ou indiretamente, a sustenta. O povo,
e agora nido mais a elite, mas o povo todo, transpds o portio
da universidade, e talvez se possa mesmo dizer que lhe quebrou
os muros. Muitos fatéres terdo concorrido para isso, uns como
desdobramento natural da prépria histéria da penetracio da cién-
cia nas universidades, outros sem davida como decorréncia do
crescente relévo atribuido a ciéncia, em particular, e 4 educacio
em geral, nos dias que correm.

Néo apenas aumentou a ciéncia, em que os politicos esclare-
cidos véem atualmente um elemento de soberania, mas também
surgiu um movimento incontido de busca da universidade pelo
povo. Isso, que nos paises mais adiantados pode ser encarado pura
e simplesmente em térmos de atendimento cada vez melhor a
populagdes de alto padrdo de vida, que reclamam cultura cada
vez mais ampla, em paises menos desenvolvidos tem um segundo
sentido, talvez ainda mais nitido: universidade ¢ libertacao.

Dai a luta dos paises recém-libertados e descolonizados para
construir universidades que, naturalmente inspiradas, de modo
geral, em padrdes de fora — pois as rafzes ga ciéncia sio as
mesmas em toda parte —, procuram diferenciar-se ativamente para
atender s necessidades nacionais. E isso, elas sé poderao tazer
na medida em que, sem negar seus propésitos gerais, se adaptarem
aos climas social e cultural dos paises em que se formam e de-
senvolvem. Essa nogdo ressalta muito nitida no relatério feito por
Sir Eric Ashby a respeito das Universidades africanas. E contrasta,
frontalmente, com a ingenuidade daqueles que andaram por aqui
proclamando uma reforma universitaria que deveria ser a trans-
plantacio de modelos de um determinado pais, quando se sabe

ue mesmo nesse pais as estruturas universitirias estio sendo
&aladas para adaptacdo as cambiantes realidades do mundo.

O cultivo da ciéncia nas universidades tem uma significagio
toda especial hoje. Quer o estudante se encaminhe para as pro-
fissbes técnicas e cientificas, quer busque qualquer outro caminho,
éle precisard ter, como parte de sua (}onnagau, um conhecimento
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cientffico adequado, no primeiro caso para atender a sua profisséo,
no segundo para poder participar conscientemente de uma socie-
dade em que a ciéncia cada vez mais se impde como férca
modeladora.®

Mas também é preciso que o cidadio que se diferencia para
a ciéncia receba da filosofia, da economia politica, das ciéncias
do homem em geral um conhecimento béisico adequado, para
que éle ndo se torne indiferente aos problemas sociais, politicos
e econdmicos que a ciéncia e a tecnologia vdo criando. Acres-
centarfamos ainda, como parte indispensavel dessa formacio, os
estudos de natureza ética, para que se torne impossivel ao cien-
tista criar a mentalidade, infelizmente comum, Ea ciéncia como
um brinquedo de luxo, a cuja conquista ou conservacio éle
sacrifique tudo, até mesmo o seu povo. Grandes traicdes tém
cometido os cientistas e os intelectuais, em geral, movidos pelo
interésse de gbzo, buscando, como escreveu Maritain, mais as
vantagens da ciéncia do que a verdade. S6 ésse embotamento
espiritual pode explicar certas perseguicdes recentes, em algumas
partes do mundo, quando as nagbes sofrem golpes de estado
que por vézes colhem cientistas, pensadores, servidores da verdade,
ante o siléncio, quando ndo a cumplicidade de colegas.

Niao se pode separar, na universidade moderna, a ciéncia de
todas as outras matérias que contribuem para a formagio integral
do homem. E perigoso o meio-cientista, por certo, por ser um
homem que no méximo poder4 descobrir e proclamar meias-ver-
dades. Mas talvez seja ainda mais perigoso, tamanho o poder
que hoje se concentra na ciéncia, o homem que seja apenas cien-
tista, que s6 se comunique com seus colegas de ultra-especia-
lizagdo, que s6 se alegre com os mais modernos aparelhos e s6
leia as revistas de sua especialidade (quando nio recebe a
informacéo, nelas contida, j4 processada por um computador),
sem 4nimo para falar a lingua comum das criaturas e s0 sabendo
usar um reduzido jargdo. A ciéncia reclama homens cada vez
mais humanos. Pode parecer isso um paradoxo, dada a extrema
especializagio da ciéncia moderna. Nao o é, porém, e muitos
paises perceberam a importincia désse fato, modificando curri-
culos escolares, para dar ao especialista a visdo social
profunda, e reformando completamente a organizagio dos ins-
titutos de pesquisa, de modo que o cientista dentro déles nao se
encontre isolado.

(®) O “poder cientifico” pode ser tdo perigoso, no fundo, como qual-
quer outra concentraciio de poder. Dai a necessidade dos valores espirituais,
como fércas de mederacio e sdbia utilizacdo do poder.
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Esta tltima preocupagio encontra justificativa outra, e muito
forte, na necessidade de a corporacio universitiria tornar-se
cada vez mais atuante a servico da coletividade. Nio ¢ mais
uma térre ebtirnea, é uma grande praca, para multiplos encon-
tros, de geracSes e de homens cientes de suas responsabilidades
perante o passado, o presente e o amanha.

E também importa, essa preocupagio, uma alianga maior entre
professbres e alunos, que todos s@o estudantes, se vivem efetiva-
mente uma vida universitaria, Estas peculiaridades ddo & univer-
sidade moderna, com sua alta categoria de matriz do conheci-
mento, de formadora da mais diferenciada inteligéncia do pafs,
uma outra condicio, que é a de fermento social, s6 éle efetiva-
mente capaz de promover, nos paises que disso precisem, as
grandes e pacificas revolucdes que assegurem a realizagiio plena

e todo o magnifico potencial humano, Universidade e ciéncia
— € aqui estendo o sentido déste térmo a todas as aventuras de
busca de conhecimento — ndo sio por isso mesmo coisas que se
persigam nem crestem. E os mestres, sébre éles deve cair, drastico,
0 castigo, néio pelos conceitos que dignamente ensinem, mas pelo
grande crime, em geral nem visto, de alienagio e abandono de
seus discipulos e de seus ideais de ensino e pesquisa.

Aqui tocamos um ponto delicado, o da relacio ensino-pesquisa,
BOiS ja aparecem vozes fortes a reclamar contra o que chamam

e dupla personalidade da organizacdo universitaria, representada
gor essa dualidade de fungdes. Ou se ensina, ou sc pesquisa,

isseram muitos que criticaram o relatério Robbins na Inglaterra.
Estamos, porém, com o autor désse importante trabalho, ao salien-
tar que “ndo creio na separagio institucional dessas fungdes —
pelo menos como principio de politica, Estou certo de que, nesse
estddio, o ensino tende a empobrecer-se quando nfio realizado
na vizinhanga da pesquisa: ¢ moralmente importante, para o
jovem, viver numa atmosfera em que tudo seja sujeito a critica
e onde novas idéias estejam sempre aflorando.”

O tema que nos foi proposto é enorme e nio nos permitiria
tratar, numa palestra, nem mesmo de seus aspectos mais impor—
tantes, com a devida profundidade. Como ensinar a ciéncia, em
particular a que se destina aos niio cientistas? Como utilizar varias
cadeiras a0 mesmo tempo para ésse fimP Como mobilizar os alunos

ara, estudando, prestar servicos A coletividade (ndo a ingenui-
gade, aqui tantas vézes valorizada, de mandar o estudante lavar
pratos para pagar o seu estudo, mas o atendimento aos males que
solapam nosso pafs, — doenca, analfabetismo, deficiéncia de comu-
nicagdes, confusdo legislativa que ndo beneficia certamente o
mais humilde ). Muito menos poderia abordar o tema dos institutos
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centrais ou dos cursos basicos, ou o problema da selegéo, também
da mais alta importidncia, para o adequado aproveitamento da
ciéncia na universidade. E ainda muito menos a questdo, mais
do que polémica, da carreira cientifica dentro das universidades,
burocraticamente reduzida a uma padronizada caca de titulos,
que por muito tempo impede que o moco utilize totalmente a
sua capacidade de servir plenamente a sociedade (ndo esquecer
que esta € hoje uma funcio precipua da universidade e da ciéncia)
para permanecer em pequenos voos, para cfeito de exame, que
apresentam até o risco de condicionar-lhes toda a carreira cien-
tifica ulterior. Este problema, agudamente analisado nos Estados
Unidos por Carmichael, tende a agravar-se no Brasil, valorizando-
se os titulos mais do que o trabalho das pessoas. Mas que podemos
nos fazer, diante de assunto tio wvasto, senfio in%ica.r alguns
caminhos que outros explorem depois?
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XVI

INVESTIMENTO NO ENSINO DA CIENCIA (¥)

“Muito se fala entre nés em aumentar a
producdo nacional, mas se esquece de que
isso ndo serd possivel, por mais dinheiro
que se inverta, se ndo contarmos com O
principal capital de um pafs, isto ¢é, seus
cientistas e técnicos verdadeiramente ca-
pazes.”

Bernaroo A. Houssay

ANTES de cuidar do tema que nos propusemos, ¢ COm prazer
que exprimimos nossa alegria por tatar de investimento ma
educagio para a ciéncia numa distante cidade como Votuporanga,
cujo Instituto de Educagdo Dr. José Manuel Lobo ha dois anos
realizon uma feira de ciéncias de grande repercussio, e cuja
Prefeitura se acha tio empenhada no desenvolvimento do ensino,
a ponto de, por iniciativa sua e com recursos de seu orcamento,
tentar aqui estabelecer um centro de ensino superior.

O apoio dado & feira de ciéncia e o interésse com que a cidade
aguarda a realizacio da déste ano, programada para outubro,
constituem demonstracio clara de compreensdo ante um assunto
— o da renovagiio das praticas escolares na ciéncia — que ainda
nao chegou a sensibi]?zar ntcleos populacionais maiores, em
nosso pais.

Temos dito e repetido, e mais uma vez 0 fazemos, que a
citncia é atividade fundamental a qualquer pais que pretenda
desenvolver-se e exercer com pleno vigor sua soberania politica.
£ que, sem essa base de ciéncia e de técnica préprias, nenhuma
na¢do consegue equacionar seus problemas, explorar racional-

(®) Palestra realizada no Ciclo de Expansio Cultural, da Prefeitura
Municipal de Votuporanga, a 15-8-67.
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mente para si os seus recursos e ganhar o respeito de outras
nacdes. Valeria a pena recordar as palavras de Rutherford, que
vio encontrando eco cada vez maior em nosso meio, segundo as
quais os povos sem ciéncia e sem téenica sdo condenados a car-
regar lenha e dgua para os mais esclarecidos?

Essas palavras comegaram a ser lembradas aqui quando, reu-
nidos os constituintes paulistas de 1946, pediam os cientistas que
se inscrevesse no corpo da Constitui¢io um dispositivo que assegu-
rasse a existéncia de uma fundacdo de amparo a pesquisa, meta
conseguida com bons frutos. Nio pediram os cientistas, note-se
bem, nenhuma vantagem pessoal, nenhuma carreira grivﬂe iada,
nenhum beneficio que os antingisse em detrimento de qualquer
outro grupo. Apenas desejavam, e conseguiram com a férca de
seu idealismo, que se amparasse a ciéncia, isto é, o trabalho de
investigacio, a arte de interrogar a natureza, a aventura de des-
cobrir o conhecimento névo. Era a garantia, aquéle dispositivo,
de que mesmo quando a incompreensdo de alguns governantes
dificultasse o servico normal da pesquisa cientifica, a Fundagio
assentada em artiﬁo da Constitui¢io poderia suprir os fundos que
eventualmente faltassem.

A frase de Rutherford, um dos maiores fisicos de todos os
tempos, a quem caberia 0 nome de pai da era atémica porque
foi o primeiro em transmudar um elemento quimico em outro,
deveria estar escrita em todas as paredes de tddas as escolas,
nos paises que lutam pelo seu desenvolvimento, isto €, nos paises
que nio desejam ser carregadores de lenha ou baldeadores de
agua. Ela define uma politica em face da ciéncia e ao mesmo
tempo alerta governantes e governados para os enganos que se
cometem quando, satisfazendo as pressbes de alguns pequenos
e podemsus grupos, nos contentamos com uma situacdo colonial,
de progresso condicionado a alheias vontades.

Nio podendo escrevé-la em tédas as paredes, guardemo-la
fundo no coragio e dela fagamos um dos artigos de nosso credo
civico. Pela ciéncia e pela técnica que ela estimula, e que por
sua vez também a favorece, havemos de construir o progresso.
Niao queremos dizer que desejamos uma nagdo de cientistas.
Longe disso. Queremos uma nacio de homens preparados para
o exercicio completo da cidadania, capazes de compreender a
importincia da ciéncia e da téenica, construidas no pais, e nio
importadas a péso de ouro, nio raro para solugbes posticas.

Mas nio se improvisa a ciéncia. Embora o progresso desta
muito deva ao trabalho dos amadores, homens de génio que se
fizeram cientistas sem o esforgo regular de preparacio para sua
tarefa, a verdade é que a ciéncia se foi profissionalizando cada
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vez mais, de modo que se torna dificil descobrir o névo quando
nio se tem uma formagfo adequada para ésse género de atividade.

Pode parecer menos verdadeira esta tltma afirmagfo, num
pais, acostumado a “queimar etapas”, como € 0 nosso, onde o
avifio é para muitos o tmico meio de transporte conhecido, posta
de lado a tragio animal. E muitas etapas se queimaram no
Brasil, na 4nsia que muitos revelaram de implantar o mais recente
progresso antes de havermos criado o embasamento para os avan-
¢os menores, porém muitas vézes indispensdveis. Por isso mesmo,
nio raro as belas estruturas que brilharam um dia, foram logo
consumidas, afundando no terreno mal preparado para supor-
t4-las. Assim niio deve ser. F preciso aprender, é preciso estudar,
se queremos algo mais do que imitar ou simplesmente ousar.

Onde se aprende a ciéncia? Cumpre distinguir dois objetivos.
Um é agrender para ser cientista, outro é aprender, da ciéncia,
0 necessario para compreender melhor os fenémenos que se passam
em térno de nés e, em particular, para compreender a signiticagdo
da prépria ciéncia. Para atender a éste segundo objetivo, a cién-
cia deve ser ensinada em tddas as escolas (desde a primaria),
passando a fazer parte da forma¢io do homem comum, para
que éste, além de melhor entender o mundo em que vive, possa
contribuir para o desenvolvimento da ciéncia e a discussio de
suas implicagdes, quando em postos de governo ou de represen-
tagio popular. O outro objetivo, de formagio especializada, é
atingido em escolas especificas.

Durante muito tempo o Brasil descurou a formagio de cien-
tistas em geral. Nio E)rmévamos fisicos, quimicos, matematicos,
biologos, psicélogos. Aprendiam essas ciéncias de maneira par-
cial nas escolas superiores que havia, destinadas as poucas profis-
sdes aqui cultivadas, como a medicina e a engenharia.

Al se estabelece uma diferenga fundamental entre nossa formagio
e a dos Estados Unidos, que em tantos aspectos tomamos por
modélo. La a universidade nasceu trés séculos antes das nossas e
h4 um século o govérno federal favorecia a disseminacdo, pelo
pais, de vasta réde de universidades estaduais (os land grant
colleges) que, sem desprezar o cultivo das ciéncias em geral,
procuravam estudar com maior profundidade os problemas regio-
nais, com o imediato fim de resolvé-los.

A escola superior foi, pois, precocemente mobilizada tanto para
a alta pesquisa quanto para, mediante a investigacao, equacionar
e resolver os problemas regionais. Ao lado dessas estruturas, bene-
ficiando-se também do trabalho da investigacio sistemdatica, as
escolas profissionais que formavam médicos, varios tipos de enge-
nheiros, agréonomos, veterinarios, e assim por diante. O resultado

170




désse enorme empenho de todo o pais na educacdo foi o vertigi-
noso progresso daquele pafs.

Aqui plantamos escolas profissionais superiores em esparsos
centros, sem grande interésse pela pesquisa, mas antes em regime
de dedicacio parcial de professéres e alunos a seus misteres. Cria-
mos a falsa nogio de que o importante, na hierarquia estabelecida
entre os homens, é o diploma e nao o conhecimento ¢ a eficiéncia,
Demos importincia maior a umas tantas profissdes do que a
outras, de modo que deixamos sem alunos, durante muitos anos,
escolas fundamentais para o nosso desenvolvimento. E entreti-
vemos, se ainda ndo entretemos, a mistica do doutorismo, que
torna o titulo que o diploma confere uma espécie de passaporte
para um estado social supostamente superior, ao qual devam defe-
rir-se especiais vantagens e honrarias. Por outras palavras, em
vez de ver no diploma um titulo de habilitacio de maximo inte-
résse para a coletividade, néle enxergamos um salvo-conduto de
interésse estritamente pessoal.

Esse contraste até certo ponto explica diferencas que muitos
gostam de atribuir a uma imaginaria diferenca de idade politica,
como se o Brasil f6sse mais névo, como nacfio, do que os Estados
Unidos. Somos uma nagdo muito jovem, sim, muito jovem, pela
quantidade relativa de mogos em relagio aos velhos. Essa dife-
ernca constitui um enorme desafio, porque traz consigo a per-
gunta: como educar bem a tdda essa explosiva mocidade?

Existe entre as duas nagdes uma grande distincia cientifica e
técnica, baseada, a primeira delas, nio em qualquer diferenca
ligada ao homem, por férga de algum determinismo genético, mas
na diferenca com que se encarou a educagio désse homem nas
duas pétrias. Nossos cientistas, quando em condigdes de igual-
dade de oportunidades, em nada se mostram inferiores aos de
outros pafses. A prova estd em que no Brasil ji se realizaram
grandes descobertas cientificas, em condigdes por vézes até pre-
cérias, havendo o Brasil em alguns terrenos feito até mais, rela-
tivamente, do que os melhores paises estrangeiros.

Nio é nem por falta de inteligéncia, nem por deficiéncia de
criatividade que falhamos a ponto de sermos classificados entre
os paises em desenvolvimento, nio entre os desenvolvidos. Nosso
atraso deve-se Aquela falta de empenho em educar, a qual reflete
nossa falta de empenho em encarar os desafios do meio, com
espirito cientifico, para vencé-los. Que exploramos de nossos recur-
sos naturais, ou que sabemos déles? Muito pouco. Dez por cento,
se tanto, de nosso territério foi vasculhado em busca de recursos
minerais, e désse trabalho recolhemos a certeza de que nio somos
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tdo ricos talvez quanto dizfamos antes de investigar as propaladas
abundéncias.

Sabemos, entretanto, que existe o que se dizia ndo existir — o
petréleo — e sabemos que muito minério de ferro de alta qualidade
que aqui aflora & superficie da terra, sofre hoje a concorréncia de
minérios infinitamente piores, que para nos seriam refugo, mas
que o conhecimento técnico de outros povos transformou em

rodutos de alta qualidade. Esta é a pobreza de nossa riqueza,
Eerdada de regimes politicos e administrativos quase liricos.

Nossas universidades tém pouco mais de trinta anos, o que
s(iignifica que o estudo sistemdtico das ciéncias basicas tém essa
idade. £ pouquissimo. Dai a pressa que temos hoje de ampliar
rapidamente nossos quadros cientificos e técnicos, sem esquecer
os técnicos auxiliares, que hdo de ser preparados em nimero
ainda muito maior. Daf a necessidade de urgentemente dilatarmos
nossa réde de instituicoes de pesquisa, dando-lhes, com a pleni-
tude da liberdade indispensivel ao desenvolvimento do poder
criador, ou inventivo, o senso de responsabilidade em face dos
problemas nacionais. Para que ningu¢m se dedique a ciéncia,
custeada pelo poder publico, como um bcio de seu estrito agrado,
mas como atividade que serd riqueza, mais cedo ou mais tarde.
Nio como um passatempo, mas COmo um compromisso perante
todos os brasileiros.

Para que haja ciéncia verdadeira num pais é preciso muito
mais do que alguns centros especializados. Ciéncia nutre-se de
ciéncia. Sem matematica a fisica néo pro%)ride, e nem a quimica
pode resolver alguns de seus problemas bésicos. A biologia, ela
mesma, volta-se para a matematica quando chega ao dmago de
certos problemas essenciais, e ndo pode raciocinar, como a ciéncia
em geral, sem uma s6lida interpretagio estatistica. Com &sse
exemplo queremos mostrar que até para térmos uma ciéncia de
aplicaciio, atenta aos problemas do cotidiano, precisamos dispor
de uma grande retaguarda do que se chama de ciéncia pura.

E santil destacar, nesta altura, que a ciéncia produz tanto dado
nbvo, tanta informacio antes desconhecida, que se ndo houver
intensa mobilizagiio dos pesquisadores, entendidos entre si dentro
de planos, muita contribuicio wtil podera perder-se nas gavetas e
nas prateleiras como se fosse mera curiosidade, quando de fato
ela pode encerrar grandiosas e boas descobertas. Citemos a sulfa-
nilamida, cujo valor quimioterapico sé foi indiretamente reconhe-
cido muito tempo depois de sintetizada. Quantas vidas se perde-
ram nesse entretempo? Nio fésse a mobilizagio dos cientistas na
iamais houvesse passado de um

ltima guerra, talvez a penicilina {
curioso meio para demonstrar nos laboratorios que 0s mofos geram
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substincias inibidoras do crescimento de certos micr6bios em
térno déles.

Quem diz escolas, diz educagiio. E quem diz educacio diz inves-
timento supremo de uma comunidade, secundo a entendem econo-
mistas e educadores dos mais eminentes. Ndo adianta repisar aqui
por que a educagdo é encarada como investimento, bastando
recordar que uma pessoa instruida, que aprendeu a fazer bem
uma técnica, rende mais, econdmicamente, que uma outra que
nio foi preparada.

Dentro désse investimento educacional, que deve ser feito pela
nacio com méximo empenho, importante lugar deve caber ao
que se destina ao ensino da ciéncia. Seja ao ensino dado a quem
apenas necessita de com reender ciéncia, seja o ensino destinado
a formar o cientista. J4 dissemos que o Brasil muito se descuidou
désse investimento no ensino da ciéncia, pois se pequenos foram
sempre os investimentos na educacgio em geral, a parte reservada
A ciéncia dentro déle foi a2 minima; é que durante muito tempo nos-
sas escolas cultivaram quase exclusivamente as humanidades e
mesmo no ensino da ciéncia adotaram métodos semelhantes aos
empregados naquele outro ensino, isto é, os métodos puramente
discursivos que a pedagogia repele vigorosamente no estudo da
ciéncia, e de qualquer matéria, pelo que podem abafar do pen-
samento criador do jovem.

Nio queremos, repetimos, uma sociedade de cientistas. Quere-
mos uma sociedade que ndo ignore os cientistas, mas antes 08
forme e utilize na medida necesséria. Somente porum largo
esférco educacional bem conduzido poderemos revelar, entre os
jovens, os que apresentam maior propensio pela ciéncia. Pouco
se tem feito nesse sentido. Seletiva ¢ a escola priméria, e é em
grande parte o gin4sio, por motivos econémicos e pela inadequagéo

e muitas dessas escolas as realidades do meio. O IBECC de
Sdo Paulo tem procurado despertar vocagdes cientificas e orien-
td-las para a ciéncia, a0 mesmo tempo que tem buscado despertar
entre os professores maior &nimo para o ensino da ciéncia. Enorme
esférco, num pais em que o ensino ainda é em grande parte domi-
nado por métodos improdutivos.

Niio faltam em nossa juventude valores que precisamos enca-
minhar para as escolas e especialidades certas. Ndo podemos
perder mais tempo. Nosso atraso ¢ um grande desafio a que so
a ciéncia poder4 responder em térmos praticos. Devemos confiar
nos cientistas que ja formamos e reté-los, seja porque Rrecisamos
déles para nossos trabalhos, seja porque cada um déles, sendo
raro, custou muito ao pais, como investimento educacional. E
temos de confiar amplamente, sem médo das ingentes tarefas.
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Ainda agora estd colocada ante nossos olhos uma das mais graves
questdes jamais apresentadas aos brasileiros: a energia atomica.
Querem os que nido confiam em mnossa terra, os que falam de
soberania mas na realidade sdo colonialistas, que renunciemos ao
direito de pesquisar no terreno atdmico, limitando-nos a receber
de fora a tecnologia téda pronta mesmo para os usos pacificos,
isto é, para assegurar no futuro ilimitado abastecimento elétrico.

O govérno brasileiro ndo se dobrou a essas vontades e manteve
sua determinagio de lavrar ésse como qualquer outro campo
cientifico. Esta certo. Para tanto, porém, ¢ imperioso aumentar o
namero de nossos fisicos, quimicos, matematicos, bidlogos, tecno-
logistas, toda uma pléiade de especialistas de cujo trabalho con-
junto se tece a pesquisa atomica.

Cientistas brasileiros e latino-americanos em geral figuram hoje
como parte importante da corrente migratéria para outros paises
mais ricos e compreensivos em relagio & ciéncia. Uns se vio em
busca de melhor saldrio, outros porque proscritos pela intolerancia
de certos governos. Urge que todos regressem, o mais depressa
possivel, para que ndo se dissipe uma boa parte de nosso investi-
mento na educagio para a ciéncia, ja tdo escasso. Além disso
formemos outros cientistas e em tempo desviemos das escolas
erradas os que, por falta de orientago, iriam perder-se em cursos
que no fundo ndo lhes interessam, ou apenas parcialmente lhes
servem, pela pequena parte que encerrem de alguma ciéncia que
constitua o verdadeiro objetivo do estudante.

Concluindo: pensar na educagio como maximo investimento
da sociedade. Dentro désse investimento, considerar o que se deve
fazer no ensino ativo das ciéncias, tendo em vista quer a formagio
de cientistas, quer a compreensio da ciéncia e seus problemas
pelos que se destinam a outros fins. E, como conseqiiéncia natural,

rocurar a radicaciio do cientista no Brasil, de mogo que cada um
Eéles possa servir de nicleo de formagdo a muitos outros.

NoTa: Alguns outros érgaos, poucos alids, tém desenvolvido atividades seme-
lhantes 4s do IBECC, que é uma secio da UNESCO. Sirva de exemplo
o CECINE, com sede em Recife.
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XVII

OBJETIVO E POSICAO DA CLENCIA E
DA TECNOLOGIA NA EDUCACAO GERAL

1. As Novas Revolugoes

ESTAMOS vivendo na crista de duas das maiores revolugdes que
a humanidade jamais enfrentou. A primeira dessas revolugdes,
adequadamente reconhecida por David Ben Gurion (1), & o
término do govérno de um povo por outro, e a segunda é a
revolugio cientifica. Esta tiltima ndio pode ser confundida com a
revolugdo industrial que comegou a manifestar-se no século dezoi-
to e originou-se mais do génio inventivo e da ambigio de certas
pessoas isoladas do que da influéncia cientifica organizada nos
negécios da sociedade.

A revolugiio politica implica, para os paises novos e subdesen-
volvidos, a necessidade de crescimento répido; e ésse crescimento
que, para muitas nagoes, significa transi¢io que na evolugao do
homem levou geralmente milhares de anos, tem de realizar-sc,
conforme Aba Eban (2), quase instantdneamente. Este ideal de
libertagiio nacional sé6 pode atingir-se com o auxilio da ciéncia e
da sélida tecnologia.

(®) Tese apresentada, a convite do govérno brasileiro, & Conferéncia
das Nacdes Unidas sébre Aplicacio da Ciéncia e da Tecnologia em Bene-
ficio das Areas Menos Desenvolvidas, em Genebra. No relatério geral, em
oito volumes (Science and Technology for Development, United Nations,
Nova York, 1962), dentre as numerosas contribuigdes brasileiras relativas
a educacio (volume VI: Education and Training) s6 hi referéncia
3 do prof. Isaias Raw e A nossa. Alids, o volume abre e fecha,
praticamente, com transcricdes de nossa tese. O texto aqui apresentado
foi traduzido do original inglés para a lingua brasileira pela prof. dra.
Na‘.lﬁ Lemos Gongalves, da Faculdade de Direito da Universidade de S.
Paulo.
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Quando falamos da revolugiio cientifica nio focalizamos a mera
procura das aplicagdes da ciéncia e da tecnologia pela sociedade,
mas o reconhecimento da relevincia pratica ¢ ccondmica da
pesquisa cientifica e a integracio desta na economia de maneira
sem precedentes, como salienta Shils (3).

Hoje, o destino de qualquer comunidade estd definidamente
ligado & qualidade e & quantidade da ciéncia e da tecnologia
que ela cultiva. A ciéncia vem sendo considerada ndo apenas
Eelo seu valor como meio de obter conhecimento puro, mas tam-

ém como reservatério do qual as nagbes podem retirar os ele-
mentos necessarios ao seu prdgresso, ¢ de onde surge a tecnologia.
A ciéncia pura ndo é mais olhada como passatemdpo de algumas
pessoas que gostam de permanccer em torres de marfim. De
acdrdo com Katzir (4), reconhece-se claramente hoje que, além
de seu impacto na filosofia do tempo, destruindo muitas idéias
misticas e criando novas concepedes sdbre a vida e a natureza, a
ciéncia e a tecnologia dio forma a vida humana e modelam a es-
trutura econdmica. Os grandes avangos tecnolégicos, diz éle, podem
agora ser relacionados com algumas alteragdes fundamentais nos
conceitos da ciéncia moderna, isto é, nio derivam do “bom senso
organizado”, como usualmente se pensava, mas de conceitos cien-
tificos béasicos que sio formas simbdlicas altamente abstratas.

O que acabamos de dizer tem por fim mostrar o papel essencial
da ciéncia como elemento da soberania nacional, tema salientado
h4 muitos anos pelo falecido Lord Rutherford (5). Esta funcio
da ciéncia no mundo moderno atira pesada carga e responsabili-
dade a educagdo, especialmente a educagio para a ciéncia na
sociedade atual.

9. Os Objetivos da Educagdo

T 6bvio que os objetivos gerais da educagdo nio mudaram
com tio drastica transformacio no panorama politico do mundo.
Ainda pensamos em educagio como O desenvolvimento moral e
intelectual dos meninos e meninas, cujos alvos imediatos sdo a
habilidade, a informagio e a formacdo e cujos objetivos finais
sio a construgio de uma sociedade feliz, progressista e realista.
Estes alvos imediatos podem ser resumidos como a formagao dos
homens, esforco associado naturalmente a idéia de mudanga, ndo
de mudanca como fim em si mesma, porém antes como meio
para um fim, o que equivale a_dizer que ela precisa ser orien-
tada no sentido do propésito de felicidade e plenitude sociais
pelo desenvolvimento e cultivo das habilidades humanas. Na
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sociedade moderna, como na antiga, estas mudancas continuam
a ser da ignoréncia para o conhecimento, da capacidade para a
habilidade e dos instintos para os ideais, como salientou E. T
Power (6),

3. O Contetido da Educacdo

Se numa sociedade livre, bascada na determinacio da politica
publica pela opinido piblica, sdo ainda os mesmos os objetivos
fundamentais da educagfio, o contetido formal e informal desta
teve forcosamente de ser alterado para atender s novas situagdes.
A ciéneia e a tecnologia precisam ter parte muito maior no processo
educacional, em todos os niveis, pois o mundo se altera em ritmo
sem precedentes.

A determinagio da politica piblica pela opiniio publica e a
i{;ualdade de todos os cidaddos perante a lei significam que todos

evem possuir a mesma capacidade bisica para entender os
eventos que a sociedade enfrenta, a fim de que sejam aptos a
participar efetivamente no processo de escolha politica que serve
de base a forma democritica de vida. Se destinado a assegurar
progresso pelos individuos e pelo Govérno, numa sociedade demo-
cratica, éste processo s6 é possivel através de uma busca cons-
tante e ilimitada da verdade e da liberdade de ser guiado por
ela. Para atingir tal objetivo, nada melhor que a atitude cientifica.

A énfase que o pragmatismo moderno deu & teoria da educacio
do homem como um todo também leva a acentuar a necessidade
de maior porgio de conhecimento cientifico na educagio geral,
porque a ciéncia vem penetrando hoje, muito mais profundamente
do que em qualquer ¢poca, o mecanismo da vida do corpo e do
espirito, assim como de suas relagdes, e o que poderia ser antiga-
mente interpretado em térmos vagos, académicos e altamente
especulativos, vem sendo agora entendido cientificamente. Como
qualquer membro da comunidade é um educador potencial, che-
gamos & conclusdo de que a sua base cientifica deve ser maior
do que seria desejavel no passado. Esta observacio é ainda
mais valida quando pensamos nos educadores profissionais e na
escola, que reconhecemos como o érgio educativo central na
sociedade.

No passado, uma comunidade subdesenvolvida podia ter vida
pacifica e equilibrada, baseada no dominio de uma classe culta,
e as vézes altamente culta, que governasse a grande maioria anal-
fabeta, que ndo era atingida pelo impacto das idéias e dos pro-
gressos que se desenvolviam em pafses distantes, Mas hoje, quando
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a “unidade de sobrevivéncia” se torma cada vez maior, a ponto
de poder confundir-se com a humanidade como um todo, tal
situagiio priticamente desapareceu da face da terra. Isto mostra
como é universal ¢ urgente o problema de estabelecer adequada-
mente o objetivo e o lugar corretos da ciéncia na educacéio.

Tudo que dissemos indica a necessidade de bom ensino cien-
tifico para todo cidaddo, ndo importanto a carreira a que se
destina. Ninguém pode ser alfabetizado, no sentido moderno,
enquanto ndo consiga compreensio e apreciagdo da ciéncia e
de seus trabalhos. Ninguém estaré apto a tomar decisdes publicas
judiciosas enquanto nao adquirir a aptiddo de ver os problemas
a luz das consideragbes cientificas que éles contém.

Nio devemos contudo perder de vista que a escola precisa
também prover oportunidades para o melhor uso possivel dos
recursos disponiveis relativamente & méo-de-obra cientifica. Isto
significa, como os membros do “Science Manpower Project” insti-
tuido no “Teachers College”, na Universidade de Columbia (7),
entendem: 1) provisio de programas que estimulem os estudantes
mais hébeis, a fim de que éles possam progredir em proporgao
consentinea com suas capacidades; 2) provisio de programas
apropriados para os jovens com capacidade um pouco menor, de
cujas fileiras se recrutam os assistentes técnicos e auxiliares de
vhrios tipos; 3) fomento dos interésses cientificos e provisio de
orientagio apropriada para estudantes que planefam fazer carreira
na ciéncia ou na tecnologia.

Fischer (8) definiu adequadamente estas duas espécies funda-
mentais de interésses na educagio para a ciéncia, dizendo que “a
escola piblica precisa educar produtores e consumidores de ser-
vigos cientificos”.

4. O Miolo do Curriculo

Bentley Glass (9) afirma que a ciéncia deve transformar-se no
miolo do curriculo moderno, mas ao mesmo tempo adverte que
isto ndo implica énfase nos estudos cientificos com exclusido ou
em detrimento dos outros. “O miolo da magd certamente ndo é
a maci inteira. Todavia, éle d4 sentido ao resto da magd — néle
estio as sementes sem as quais, em estado de natureza, ndo have-
ria mais macieiras e ndo haveria magas.” Com éste “conceito de
miolo” tenta éle mostrar como infundir ciéncia no curriculo e alte-
rar, de acdrdo com isto, o ensino das outras disciplinas. Remetemos
o leitor ao trabalho original do conhecido geneticista.
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E tempo de esclarecer o sentido da palavra ciéncia usada neste
texto. Se seguissemos o falecido Charles Singer (10) na sua opo-
sicio entre ciéncia e disciplina, significando a primeira o conﬁe-
cimento em formagdo, um processo, “a fronteira crescente entre
o conhecido e o desconhecido, entre o deserto e a terra cultivada”,
teriamos de distinguir lugares separados para a ciéncia e para
as disciplinas cientificas durante todo o processo educacional, pois
ambas sdo necessarias — o estudo, ou melhor, a prética da ciéncia
com vistas 4 formacdo de atitudes cientificas, e o estudo das
disciplinas para dar o grau indispensével de informagéo. Do ponto
de vista prético parece, contugo, desnecessario fazer essa dis-
tingdo, alids muito cabivel, porque o leitor poderd a qualquer
momento verificar por si préprio quando nos referimos ou damos
énfase @ ciéncia como processo ou a ciéncia como disciplina.

5. Alfabetizacio e Educagio Universal

Lewis (11) denucia a tendéncia que prevalece nos paisese novos
e subdesenvolvidos para “gastar aparatosamente” em ambos os
extremos da escala educacional, enquanto negligenciam a edu-
cacio secundaria. Censura éle o fetiche da alfa%etizagﬁo universal
e da educagiio priméria universal, o que sera exato se pensarmos
em alfabetizagio e educacfio universal como mera transformagio
de homens analfabetos em alfabetizados, e ndo como processo de
formagdo que d4 a cada cidaddo uma solida atitude e aptiddo
de integrar-se adequadamente em seu meio. O que vemos, pelo
menos no Brasil, de acérdo com Anisio Teixeira (12), é o fracasso
da educacio nesse nivel. Ndo nos atraverfamos a dizer que gasta-
mos tio aparatosamente no nivel primério como fazemos no uni-
versitdrio. Mas gastamos de forma grandemente inadequada, pois
néo somos capazes de dar educagiio formativa e completa & maio-
ria daqueles que ingressam na escola priméria; muito pelo con-
trario, esta espécie de escola é altamente seletiva e, infelizmente,
ndo podemos sequer dizer que ela seleciona as criangas mais bri-
lhantes ou as mais dotadas intelectualmente, pois reconhecemos
que ela escolhe as econ6micamente mais fortes e aquelas que,
desde o inicio, estio avidamente orientadas no sentido das car-
reiras intelectuais, por causa do “status” superior dos chamados
trabalhadores de colarinho branco e pela concepgdo de que tra-
bahar com as mios estd abaixo da dignidade de um homem ver-
dadeiramente respeitavel.

Em tal escola a ciéncia, considerada do ponto de vista dinimico
e nfo como mera transformacgio ou ensino de idéias inerfes, no
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sentido dado por Withehead (13) a essa expresdo, tem permane-
cido praticamente ausente ou, se presente, importaria na verdade
muito pouco, porque o conhecimento por ela ministrado serviria
apenas para a minoria que porventura consegue sair désse meca-
nismo altamente seletivo, uma minoria que, afinal, teria novas
oportunidades de aprender ciéncia nos degraus seguintes da escada
egucacional. Preferimos, todavia, pensar na educagdo elementar
como universal assim como formativa. E achamos que, por maior
que seja, a quantidade de dinheiro gasta nesta espécie de educa-
¢io dificilmente podera ser considerada excessiva, mesmo num
pais pobre.

Como nas nacgdes subdesenvolvidas, onde ha necessidade urgen-
te de mio-de-obra habilitada em todos os niveis, é muito grande
o ntimero de criancas cuja educacio formal nao vai além do nivel
clementar, segue-se facilmente que devemos dar muita atengdo
A sadia formacfo cientifica na escola elementar, juntamente com
uma boa educagio para a vida na comunidade. De outro lado,
como o0 ensino elementar nos paises subdesenvolvidos e novos
é as vézes insuficiente e as condigdes locais nio oferccem reais
oportunidades para tdda crianga ingressar ou permanecer na escola
pelo tempo necessirio & sua formagio, devemos estar sempre
cientes da necessidade de desenvolver todos os meios possiveis de
ensino extracurricular da ciéncia e da tecnologia.

6. O Ensino da Ciéncia na Escola Elementar

Os objetivos do ensino da ciéncia no nivel elementar foram
claramente enunciados por Burnett (14) e consistem no desenvol-
vimento de mentalidade cientifica e habilidades criticas, auxi-
liando as criangas a interpretar seu meio ambiente e contribuindo

ara o aumento da satde e da seguranga, assim como para uma

ase realistica para os outros trabalhos escolares e para efetivo
aprendizado social.

Estes objetivos deveriam ser atingidos pela crianga como parte
da experiéncia escolar total, o (Llf quer dizer que a ela nao se
deveria ensinar qualquer disciplina isolada e especial chamada
“ciéncia” ou “ciéncias”. Precisamos lembrar que cada crianga tem
alguma coisa de cientista na sua curiosidade sbbre seu ambiente
¢ sobre ela prépria, no seu impulso natural para descobrir como
sdo as coisas, do que sdo feitas e como suas partes se acham
montadas.

Seria despropositado querer que a escola evitasse dar aos alu-
nos certa porgao de informacdo bésica, mas devemos ser cuida-
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dosos para nio fazer dessa transmissio de informacfo o tinico
objetivo da educacgo. As palavras de Withehead sdo ainda atuais:
“O resultado do ensino de partes pequenas de um grande ntimero
de assuntos é a recepgio passiva de idéias desconexas, nio ilumi-
nadas por qualquer lampejo de vitalidade.” Os professéres que
somente consideram o propésito informativo sio mui freqiiente-
mente despistados pela concepgiio errénea de que quanto mais
informacgiio transmitirem, melhor serd. O conhecimento, para ser
frutifero, precisa ser conquistado, em vez de recebido. E mais
significativo, para a crianga, aprender a pensar e enfrentar os
fatos da vida com espirito critico do que saber todas as respostas
que os livros apresentam, j& prontas, aos problemas que oferecem.
A técnica do jarro e da bacia, tdo bem estigmatizada por Newsom
(15), é sempre m4 no ensino da ciéncia e mais ainda no nivel
elementar, quando é grande o risco de sufocar a curiosidade
natural da crianga no “tinel pedagdgico”, para usar a expressio
de Rous (16).

Uma escola elementar da zona rural poderia, por exemplo, dar
sadia base para formar um fazendeiro melhor dentre os alunos
comuns que vém das fazendas. Do mesmo modo poderia agir
a escola que ensina aquéles que vém dos lares dos trabalhadores
industriais. Uma orientacido destas reforgaria, é dbvio, a funcéo
estabilizadora da escola, mas néo significaria necessariamente a
transformacdo dela num centro de especializagio prematura que
pudesse impedir o desenvolvimento de individuos com outras
tendéncias ou ideais. Vale a pena acentuar que os elementos do
ambiente escolar deveriam servir como principal motivagéo para
o ensino da ciéncia no nivel elementar, de tal f[;rma que a crianga
pudesse achar nela um meio de integragdo e niio de desenrai-
zamento.

Nio podemos mais aceitar como ensino da ciéncia o mero es-
férco de identificar ou nomear coisas, ou descrevé-las. Muito
pelo contrério, gostamos de dar énfase ao esféreo para resolver
problemas sébre as coisas. Este é o caminho que leva as criancas
a uma atitude critica e cientifica, que se aplica niao sdmente aos
problemas da ciéncia mas também a qualquer outra questio que
elas enfrentem. Este é o caminho que da as criangas a habilidade
para dirigirem adequadamente sua curiosidade, para adquirirem
espirito aberto e critico (nfo tirando concluses apressadas),
para procurarem fontes de é)rova fidedignas, para evitarem a su-
perstigdo, para serem cuidadosas e acuradas em suas observagdes.

Partindo, sempre que possivel, de fatos e necessidades do am-
biente e do aluno, o professor achara muitas oportunidades para
conduzir as criangas pelos caminhos da ciéncia. Elas achardo

181

—




freqiientes oportunidades de tentar e experimentar no laboratério,
nido importanto quic pequeno ou primitivo possa ser éste. Mas
devemos sempre lembrar que a natureza em si mesma € um
laboratério vasto e niio dispendioso, onde se podem tentar e fazer
muitas experiéneias, além de oferecer as criangas, a cada momen-
to, bom estimulo para observagiio cuidadosa. Neste nivel de ensino
da ciéncia parece-nos muito importante o processo da observagio
que o professor pode enriquecer com o fermento da anélise critica.

Deve-se aqui dizer uma palavra de precaugdo. Opomo-nos a

ue se cerquem as crianc¢as prematuramente num laboratério onde
elas niio vejam as coisas como realmente sdo, mas se ocupem com
modelos e condicdes tedricas. Neste estigio de ensino cada expe-
rimento no laboratério precisa ter sua razdo de ser nos fatos da
vida diria ou nos problemas da comunidade. Seria sem sentido
esperar das criancas ciéncia pela ciéncia.

O que dizemos real¢a o papel fundamental do professor, se
tivermos como objetivo a formagio de pessoas com atitude cien-
tifica. A preparagiio de tais professéres é tarefa formiddvel 4 qual
o Govérno, especialmente quando imbuido da idéia de alfabeti-
zagio universal em vez de conhecimento bésico universal, ndo
dA muito atengdo nos paises subdesenvolvidos. O professor precisa
ser, éle mesmo, pessoa de espirito cientifico, capaz de enfrentar
cada mudanga c}:: necessidades da comunidade e dos alunos e
encontrar cada nova classe ¢ cada aluno névo como algo real-
mente novo e diferente, que hé de ser considerado separadamente
e, o que em verdade é muito importante, amado. Para ser efi-
ciente, o professor tem que fazer uma avaliagio das necessidades
que podem motivar efetivamente seus alunos, e estas necessidades
nio devem ser colhidas como meras médias nos compéndios —
ponto que adequadamente salientou O. Frota-Pessoa (17).

Muito mais dificil do que ter professéres com espirito cien-
tifico é té-los cautelosos, ndo 4vidos por acentuar o interésse de
tudo que é ndvo e espetacular em detrimento do que ¢ cientifica-
mente fundamental. Neste sentido o ensino da ciéncia precisa
ser “résolument retardataire” de acdbrdo com Alain (18). Isto é,
especialmente verdadeiro quanto aos pafses subdesenvolvidos,
onde h4 muitas coisas a explorar e estudar no ambiente imediato
e com meios muitas vézes primitivos. A énfase tao freqiientemente
dada aos mais recentes avancos tecnologicos, pelo simples motivo
da novidade, é devastadora para a formacfio do espirito cientifico
da crianca.

Estas consideragies metodolégicas, feitas em passant, ndo devem
ser olhadas como desvio do nosso objetivo principal. E quase
impossivel determniar o objetivo e o %ugar da ciéncia no grau
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clementar sem ter em mente a forma pela qual ela deve ser
ensinada.

Para acelerar seu processo de desenvolvimento, os paises novos
e subdesenvolvidos deveriam estar particularmente cientes da
necessidade da precoce detecgio das criangas com capacidades
realmente superiores, para que elas completem em menos tempo
sua formagio cientifica e sejam conduzidas a posi¢io onde possam
ser mais tteis & sociedade e A ciéncia. Isto ndo significa, é 6bvio,
a defesa da especializagiio prematura, mas da mais pronta extrago
do potencial cientifico da nagdo.

7. A Ciéncia no Nivel Secunddrio

O objetivo e a posigio da ciéncia no nivel secundério dependem
muito do sentido dado a essa fase do processo educacional. Em
muitos paises, a educagiio secunddria é errdneamente julgada como
mera ponte que conduz da escola priméria A universidade. Este
ponto de vista, se correto, justificaria que se organizasse o curri-
culo secundério e, conseqiientemente, as disciplinas cientificas
néle incluidas, de tal forma que se adaptasse precisamente aos
exames vestibulares das universidades. Mas seria melhor encarar
a educacio secundédria como essencialmente formativa, como o
estigio onde as habilidades que a escola primiria comegou a
desenvolver atingem plena maturidade. Os alunos deveriam sair
da escola secundéria bem preparados para encarar a vida como
cidaddos conscios e competentes e para entrar na maioria das
profissdes técnicas, imediatamente apés a saida da escola ou
depois de um pequeno treinamento vocacional ou em servio
(por exemplo, os “sandwich courses” citados por Sir John Co-
ckroft (19), nos quais se alternariam periodos mais longos de
trabalho e educacdo). Ao mesmo tempo o aluno deveria adquirir
conhecimento capaz de servir de base na qual se estabelecesse
a educagiio em grau mais elevado.

Na educagio secundaria o ensino da ciéncia deveria ser ilumi-
nado, num plano mais alto, pelo mesmo espirito geral da escola
elementar. Os jovens e as jovens deveriam enfrentar e resolver
problemas mais complicados que os apresentados aos meninos
e meninas no nivel elementar. O estudante deveria aprender a
procurar nas bibliotecas informagdes cuidadosas, a entrevistar espe-
cialistas, a entrar em contacto com o trabalho da pesquisa reali-
zado nos institutos cientificos, a integrar turmas organizadas para
estudar os recursos naturais do lugar onde éle vive, para discutir
problemas com éles relacionados, etc. Como, no nive? secundério,
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a ciéncia ou as ciéncias geralmente se apresentam como assuntos
diferentes, pode o estudante facilmente correr o risco de toma-los
por meras disciplinas fossilizadas, desprovidas de “fronteiras em
crescimento” entre si, e também nio relacionadas com as huma-
nidades. Nio se deveria permitir que tal acontecesse. O ensino
da ciéncia, por importante que seja, ndo deveria contribuir para
sufocar o espirito do aluno, transformando-o prematuramente num
especialista estreito. Para evitar esta dificuldade, o professor pode-
ria usar sempre que possivel o método histérico tio bem desen-
volvido por Conant (20), para mostrar o crescimento das idéias
cientificas e suas relacbes com a trama social do tempo. Neste
esférco seria melhor obter a mais intima cooperagio entre os
professores de ciéncia e de humanidades, para que os estudantes
udessem adquirir visdo unificada da evolugio dos trabalhos do
omemn.

Pensamos que o nivel secundério de educagéo ¢ oportunidade
para fortalecer o trabalho produtivo e o respeito pelo trabalho
manual. A tecnologia, sempre ligada aos principios cientificos,
representaria aqui papel decisivo.

8. A Universidade como Fetiche

Como estamos estudando o objetivo e a posigio da cicncia na
educagio geral, poderfamos muito bem abster-nos de considerar
o nivel universitirio, que d4 realmente educacio especializada a
alguns poucos escolhidos. Mas vale a pena voltar atrds em nossos
passos e reconsiderar o que Lewis disse sébre a tendéncia para
gastar aparatosamente no extremo universitario da escala educa-
cional, nos pafses subdesenvolvidos. Ele estd inteiramente certo.
A palavra universidade tornou-se um fetiche e o %rau universitario
alguma coisa desejada mais pelo status social que confere a
pessoa. Muitos entram na Universidade para obter um grau e
nio por qualquer ideal profissional ou cultural. Ao mesmo tempo,
promovem-se a nivel universitirio muitas profissdes que requerem
apenas educacfio secundiria seguida as vozes do treinamento no
servico ou em escolas vocacionais (agricultores, engenheiros pra-
ticos, contadores, técnicos de laboratério, todas as espécies de
trabalho semiprofissional), o que concorre para alargar e ao
mesmo temga rebaixar os propositos da universidade e a quali-
dade geral de seu ensino. Em geral, onde estas coisas acontecem,
a universidade usualmente cessa de ser seletiva quanto a quali-
dade. Isto gera uma complicacdo muito importante, porque ao
mesmo tempo cria excesso de graduados inadequados e falta de
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técnicos, cujo ntimero deveria ser, pelo menos, cinco vézes o ni-
mero de graduados pela universidade. Sem esta classe intermedi4-
ria de mdo-de-obra, a agiio dos graduados cai, ou mesmo entra
em colapso.

Nos pafses onde prevalece a situagio acima mencionada, ndo
se pode esquecer que muitas das pessoas que somente vio para
a universidade para obter um grau e um status social melhor,
tornam-se mais tarde lideres politicos ou administrativos que podem
afetar profundamente a organizagiio da comunidade. Seria melhor,
€ 6bvio, tentar a reformulagio dos ideais e propésitos das univer-
sidades, a fim de recoloci-las no seu lugar natural como insti-
tuicdes de estudo realmente mais elevado, acessivel apenas aos
melhores espiritos a procura de formagfio superior profissional
ou cultural. Mas, no pé em que as coisas se acham, valeria a
pena prover ensino geral da ciéncia adequado, a fim de completar
a informagdo mais literdria ou filoséfica que aquéles alunos rece-
bem. Isto lhes daria, pelo menos, melhor oportunidade para en-
tender os problemas fundamentais da comunidade.

i puramente académica a discussio sobre a conveniéncia ou
nido de introduzir a tecnologia e a ciéncia aplicada nas univer-
sidades. A ciéncia aplicada e a tecnologia ji penetraram de fato
nas universidades, ocasionando muitas vézes grandes complicagdes,
rompendo tradigdes medievais bem estabelecidas. “Sir” Eric Ashby
(21) tragou um quadro muito claro désse processo, que nos
parece de acordo com o ideal de colocar a universidade a servico
da comunidade. Isto nio significa ignorar os ideais de cultura e
de ciéncia pura, mas apenas salienta que, mesmo perseguindo
os mais tedricos e abstratos assuntos, os cientistas e os estudantes
na universidade deveriam estar conscios do objetivo final de seu
trabalho, que néo é seu prazer pessoal mas o bem-estar da comu-
nidade. Por outras palavras, tais homens deveriam compreender
e orgulhar-se de que seus esforgos, por mais remotos que possam
estar de qualquer aplicagio, convergem, com os trabalhos de
muitos outros cientistas, estudantes e técnicos, para melhorar a
condicio do homem. Para aquéles que, como Carmichael (22),
parecem condenar a énfase dada a ciéncia e a tecnologia por
serem prética, preferimos lembrar que ndo menos pratica é a
énfase alternativa que éles dao A provisio, a cada pessoa, de
“uma compreensdo realistica de sua heranca, das suas condigoes
fisicas, sociais e biolégicas e dela prépria”. A precau¢io com o
bem-estar da comunidade marca a diferenca entre um sistema
educacional dotado de propésito consistente de utilidade social
e outros que somente dissipam conhecimento a alto prego. “Sir”
Eric Ashby estd certo quando diz que a universidade precisa ter
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um “forte senso de responsabilidade para com a sociedade”, mas
sensatamente qualifica esta expressio acrescentando que “a fun-
¢fio da universidade é dar & sociedade ndo o que ela deseja, mas o
que ela necessita”.

Embora nio esquecendo que a ciéncia pura deve ser sempre
cultivada na universidade, cumpre lembrar que nos pafses mais
pobres e subdesenvolvidos se deve dedicar muita atencéo, e
mesmo certa prioridade, & ciéncia aplicada. Um bom talento cien-
tifico, quando concentrado em assunto de interésse imediato que
nio pode ser resolvidos pela mera transplantagio de técnicas
alienigenas, pode ajudar muitissimo no desenvolvimento do pais,
e auxiliar a criar, num estagio posterior, melhores condicoes para
o cultivo da ciéncia pura. Dar tal uso aquele bom talento cien-
tifico nfio é degradi-lo ou desperdigi-lo.

A posicio da ciéncia e da tecnologia no nivel universitario néo
se limita s escolas e aos institutos cientificos e tecnolégicos. Nos
departamentos dedicados as humanidades também deve haver
lugar para elas, do mesmo modo como as escolas que se espe-
cializam em ciéncia e tecnologia devem oferecer oportunidade para
que o estudante entre em contacto com as humanidades.

9. Educacao Informal

O que dissemos refere-se & educagio formal. Em todos os niveis
h4, entretanto, urgente necessidade de educagdo informal por
todos os meios. A popularizagio da ciéncia, quando feita corre-
tamente (23), é fundamental para manter os cidadios conscientes
dos progressos da ciéncia e dos problemas criados por éles. Os
agentes de extensio tém grande missao quando levam a educagfio
agricola dirctamente ao povo rural. Os clubes e feiras de ciéncia,
assim como as competicdes nacionais e locais no campo da ciéncia,
contribuem muito largamente para revelar e aproveitar vocagoes
que de outro modo permancceriam desconhecidos.

Em resumo, na sociedade moderna a ciéncia nédo deve ser
olhada como alguma coisa a ser estudada e considerada apenas
por alguns poucos escolhidos, cujas habilidade intelectuais I?avam
aos mais altos degraus da escala_educacional. Desde que ela per-
meia a vida inteira da comunidade, deve ser encarada e entendida
em térmos gerais por todos os cidadaos.
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10. Comentdrios Finais.

Algumas palavras de cautela devem ser ditas aqui a fim de
considerar especialmente o objetivo e a posi¢do da ciéncia nos
paises novos e subdesenvolvidos.

Nao se pode deixar de censurar a atitude daqueles que véem
na énfase dada a ci¢ncia e aos objetivos praticos ga educaciio uma
peculiaridade do sistema soviético. Nos paises democraticos a
necessidade desta énfase tem sido salientada por muitos educa-
dores.

Também devemos opor-nos a atitude dos que depreciam a idéia
de unir a educagio a preparagio de mao-de-obra, como se isso
necessariamente significasse obliterar os estudos filoséficos e hu-
manfsticos ou ignorar a formagéo dos homens livres. Realmente,
todo esférgo educacional, por mais idealista que possa ser, resulta
na Frodug:ﬁo de alguma espécie de méio-de-obra, fisica ou intelec-
tual, da qual depende o progresso da nagio.

A regulamentagdo pelo Estado do fluxo das correntes que vio
para as diferentes especializagdes néo deve ser criticada naqueles
paises que precisam progredir em marcha acelerada. O que aquelas
nagbes ndo podem e nido devem permitir ¢ o desperdicio dos
recursos humanos que a frouxiddo do sistema educacional favo-
rece em detrimento do interésse publico.

Deixando de lado a doutrinagio ideolégica, que também pode
ser realizada nas democracias com vistas ao fortalecimento dos
ideais democraticos, o que parece marcar diferenga entre o sis-
tema educacional soviético, como éle hoje funciona, e o que existe
em algumas democracias présperas e econdémicamente estaveis, é
o empenho total (24) da nagdo no processo educacional. Este
empenho € perfeitamente compreensivel num pais que quer cres-
cer depressa ou, como parece ser o caso da Russia (25), fazer
tirme esforgo de recuperagdo econdmica, e é aconselhivel, como
politica educacional, nos paises novos e subdesenvolvides. O
ensino da ciéncia deve ter grande importdncia neste empenho
nacional na educagao.
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XVIIT

CIENCIA EXTRA-CURRICULAR (¥)

“, .. precisamos acautelar-nos contra o que
chamo de “idéias inertes” — isto ¢, idéias
que a mente apenas recebe, sem utilizi-las,
provi-las ou langé-las em combinagao nova.”

A. N. WHITEHEAD

D empenho que me tem levado a participar de muitas iniciativas
ligadas a melhorar o ensino da ciéncia em mnossas escolas,
assim como a um ja longo trabalho de divulgacio cientifica pelo
jornal, pelo rédio e pelo livro, e ainda em palestras publicas, €
conseqjiiéncia natural de uma profunda convicgdo: a de que sem
uma s6lida base de ciéncia, orientadora e geradora da tecnologia,
nio existe nem desenvolvimento nem soberania nacional.

Tendo participado muitos anos da pesquisa cientifica, isto é,
tendo eu sido cientista, poder-se-ia suspeitar que a importancia
fundamental por mim atribuida a ciéncia outra coisa nio represen-
te sendo fruto de deformagio profissional, a que todos estamos
sujeitos. Acontece, porém, que minha vida na ciéncia nio se féz
em nehuma torre de marfim, mas desde cedo se prendeu & solugdo
de problemas da comunidade. E acontece também que tive a
felicidade de, por influéncias e motivos varios, nfio marcar passo
naquela fase que todo cientista costuma atravessar assim que se
forma — a fase do cientificismo que apaga ou embota a visdo hu-
manistica do mundo. Além disso, exerci o magistério e a adminis-
tracio publica e meditei profundamente sobre as implicagoes de
tddas as minhas atividades, até chegar & forma de magistério
jornalistico que hoje tenho exercido, animando por €sse mesmo
meio professores e alunos, percorrendo velhos e novos caminhos,

(*) Aula inaugural no Curso de Ciéncias para professéres, organizado
pelo Instituto de Eduncacio e Escola Normal “Anchieta”, de Pederneiras,
a 24-7-67.
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no territorio de Sdo Paulo e fora déle, para entreter a chama do
entusiasmo de quantos procuram renovar o ensino. Esse longo ¢
por vézes penoso itinerério, é ficil imaginar, tem-me obrigado
a estudar com atencéio os problemas politicos, sociais, econ6émicos
e histéricos, na 4nsia de compreender melhor as relagdes entre
ciéncia e sociedade.

Essa experiéncia téda, por mim mesmo vivida ou de outros
aprendida, é que me autoriza afirmar tranqiiilamente a convicgio
que de inicio referi, como dle’ltO de partida para usar as armas do
jornalismo na defesa da educagdo e da ciéncia. Creio que minhas
palavras podem ser aceitas como a de um espirito que conseguiu
colocar-se acima das deformagdes profissionais e fala com sinceri-
dade, procurando mobilizar o acervo que conseguiu reunir, para
que sua vida ndo termine sem que éle haja passado adiante, e
ao maximo, aquilo que conseguiu reunir por estudo e experiéncia.

Nio hé4 nacio soberana, verdadeiramente soberana, sem sélido
embasamento de ciéncia. Outros j4 o proclamaram. Mas niio estou
apenas a repetir opinido alheia, por mais respeitivel que seja.
Estou a confirmé-la, a ratifici-la.

Se olharmos nossa Histéria veremos que o Brasil cultivou escas-
samente a ciéncia. Desenvolvemos algumas poucas profissées supe-
riores e néo demos importincia alguma & formagio de mio-de-obra
média. Mantivemos mesmo, durante muito tempo, soberano des-
prézo por algumas das profissdes que mais necessérias se faziam
ao aproveitamento de nossos recursos, e encaramos a carreira
cientifica, até época relativamente recente, como espécie de ano-
malia social, que o Estado tolerava, mas nfo incentivava. Situacfo
muito diversa da do pais que mais comumente tomamos como
ponto de referéncia, os Estados Unidos, cujo progresso pode em
parte ser atribuido ao zélo com que desde cedo cuidou de formar
especialistas em todos os ramos, entre éles a cilncia, pura ou
apliicada.

Ainda hoje conhecemos muito pouco de nossos recursos e cele-
bramos relativamente pouco a g}gria daqueles que, em meio das
maiores dificuldades e incompreensdes, procuraram desenvolver a
ciéncia no Brasil, para ela orientando as vocacoes. Tao mais fAcil
parecia comprar ja prontos os frutos da ciéncia e da técnica, ler
e comparar os livros sem lhes ajuntar sequer a nossa prépria expe-
riéncia, e conformar-se cada um com a situacio de pais que se
proclamava imensamente rico mas era, como ainda é hoje em
imensas 4reas, um triste vazio.

Assim ocorre, até certo ponto, porque ndo cultivamos a ciéneia.
E ndo a cultivamos na proporgio devida, porque as escolas nio
a ensinaram, ou quando a ensinaram, nio o fizeram da maneira
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devida. Ressalvadas as excegdes, os homens saidos dessas escolas,
bem falantes por vézes, nutridos de filosofia de segunda ou ter-
ceira mao, legislaram para o Brasil como se fossemos Estados
Unidos ou Franca ou Inglaterra. Impuseram-nos modelos inade-
quados e deram ao nosso ensino uma orientagdo demasiadamente
académica, em que se confundia, ainda por cima, o saber com
o sabericar, se me permitem o neologismo. Tomavam-se Fgoles de
conhecimentos, mas nio se adquiria o conhecimento. Falava-se
de natureza como se fésse uma abstracdo, mas nio se abria a
jancla para contempli-la, e muito menos a porta para senti-la
mais de perto, penetrando-a e amando-a. Basta examinar a bio-
graﬁa de nossos primeiros cientistas, para ver que na maioria
oram quase amadores, em sua especialidade, homens que se
encaminharam por forte vocagdo para suas ciéncias, que em vio
procuraram aprender nas escolas.

Sem ensino correto da ciéncia nas escolas ndo seria possivel
esperar que se formassem muitos cientistas, nem que éstes fossem
os de que mais precisivamos, ¢ nem que o grosso dos que saiam
das escolas tivesse pela ciéncia o menor interésse. Pelo contririo,
0 que déstes tiltimos se poderia esperar era que féssem avessos &
ciéncia, porque os métodos de ensino em nada contribuiam para
torna-la agradavel.

A situacio de hoje nio ¢ exatamente igual 4 que acabo de
pintar. Mudou para melhor. Insistiu-se mais na importincia da
ciéncia e na necessidade de ensind-la objetivamente. Valorizou-se
mais o conhecimento vivo, ainda que limitado, do que o abun-
dante conhecimento morto. Quero dizer, para repetir a expressio
de Whitehead, que se reconheceu o perigo ou o desvalor das
idéias inertes, que sdo aquelas que ndo se incorporam 2a0s pro-
cessos mentais da pessoa, que ndo servem de ponto de partida
para novas idéias, que nio “engrenam”, enfim.

Chegamos a ter, em algumas das muitas reformas e leis de
ensino que nosso pais tem conhecido, espléndidos roteiros para
um ensino objetivo. Movimentaram-se alguns érgfos piiblicos para
a publicagdo dgjfrogra.mas e livros cheios de boas sugestdes. E
muito em particular a criagdo das universidades, abrindo as esco-
las de filosofia, ciéncias e letras, mobilizou novos interésses e
agitou novas possibilidades de carreira.

Mas as escolas continuaram, dentro de seus respectivos sistemas
de ensino, grandemente desajustadas. De um lado, os programas
relativamente densos, obrigando a horérios relativamente aperta-
dos. De outro lado, os pro%esséres insuficientemente remunerados,
tendo de correr de aula em aula para sustentar condignamente suas
familias. E dentro das préprias escolas, a extrema pobreza ou
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inexisténcia de recursos materiais, a falta de livros modernos para
professéres e estudantes, a auséncia de eciluipamento, tudo isso
a contrastar as vézes com a suntuosidade dos prédios.

Tenho repetido que o professorado primario e o secundirio
sao exércitos sem retaguarda. Atiram-se os professéres aos colégios,
sejam ¢stes onde forem, como soldados desmuniciados. Enquanto
durar o que sabem de meméria, ou o que encontram nos livros
em que estudaram, ainda podem defender-se, ensinando satisfa-
toricamente. Mas 4 medida que se tornarem obsoletos os conceitos
escritos em seus livros, e a proporcio que a familia crescer, e
com ela as preocupagdes, o destino déles sera o conformismo.
Podemos censura-los? Certamente nao.

A luta contra os males que acabei de referir deveria logicamente
ter varias frentes. Uma delas seria a colocagio do professor em
situagao econdmica que lhe permitisse dedicar a cada aluno muito
mais tempo e atencio do que é hoje possivel. Outra consiste em
prover a escola com as coisas indispensaveis para o ensino. Outra
ainda teria por fim a atualizagao regular dos professéres. E
ainda outra a prépria formacfo criteriosa dos mestres, de modo
que as escolas que os preparam soubessem claramente o que devem
formar, se um cientista destinado & investigacio, se um mestre
capaz de investigar com simplicidade em seu ambiente, porém
acima de tudo capaz de comunicar aos alunos o conhecimento,
mas nio o conhecimento morto e sim o conhecimento vivo, de cuja
obtencéo o aluno aprenda a participar. Por outro lado, seria preciso
que a escola soubesse, e os mestres também soubessem, de maneira
muito positiva, para que ensinam.

Destina-se a escola secunddria — ¢ uma pergunta que ilustra
éste ponto — a formar pequenos doutores, ou deve ser uma
escola de base geral, que dé a compreensio bésica das coisas e,
assim, permita que até mesmo aquéle que se destinara ao estudo
das leis, ou ao comércio e a administragdo, por exemplo, possa
aprender com interésse a ciéncia, ou vice-versa?

Uma das dificuldades comuns no ensino da ciéncia, da ciéncia
de verdade, nao da frouxa mistura de nomes complicados a que
alguns reduzem essa atividade criadora, é a que se refere aos
horarios. Ndo h4 tempo para ensinar a ciéncia viva, que exigiria
pequenos grupos de alunos em contato com problemas praticos,
e depois uma série de discussGes em torno das observagdes feitas,
especialmente quando o professor se interessa em despertar, ja
na escola média, as vocagbes que se eshocam em seus alunos.

Pois ai entra a ciéncia extracurricular. Os alunos mais interes-
sados ma ciéncia podem ser orientados para formar clubes de
ciéncia, independentes da escola porém a ela ligados. O trabalho
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do clube pertence aos alunos, que devem desenvolver os meios
para realizar os objetivos que 0S congregaram: a histéria natural
como um todo, a geologia, a quimica, etc. Aos Erofesséres pertence
a lideranca discreta naturalmente, para ndo abafar as que devem
surgir dentro do préprio clube entre os jovens. Estes, com apoio
dos mestres e dos pais, podem levantar fundos e administra-los.
Cada clube de ciéncia ¢ uma célula de alto potencial para forma-
¢io de futuros cientistas. Como o dinheiro é naturalmente pouco,
e deve ser pouco ]iara que haja esforgo de bem aproveitd-lo —
pratica das mais salutares — OS mocgos teriio de improvisar muita
coisa, especialmente aparelhos. Saberdo fazé-lo, se devidamente
motivados.

Fsses clubes, qualquer c%le seja a ciéncia cultivada, poderio
incentivar excursoes para observagdo € colheita de material, mas
excursbes verdadeiras, em que 0S alunos participem ativamente
e nio sigam como fila de carneiros um mestre que aponte as coisas
e explica. (Lembro a revolugdo feita, nesse campo, pelo livro da
sra. Comstock, “Handbook of Nature Study”, em 1910). Excursoes
de que resultam relatorios, com desenhos e documentagio consti-
tuida de exemplares conservados e devidamente classificados.

Essas excursdes constituem riquissimas experiéncias porque
ddo oportunidade a grupos de mogos e mogas de viver em
conjunto a vida cientifica como deve ser vivida, em boa har-
monia, sem isolamentos e com ampla participagao social de todos.
Além do que nelas se ganha como experiéncia de estudo cienti-
fico, h4 0 que se aproveita em matéria de grupo humano, de
lideranca, de aceitagao de respcmsabi]jdade de solidariedade, para
nio falar no melhor conhecimento das pessoas entre si, sem excluir
os professores.

Outra importante atividade extracurricular sio as feiras de cién-
cia, que todos conhecem porque se alastraram muito em S&o
Paulo, seja na capital, seja no interior. Nio sei de meio melhor
do que ésse para integrar a escola na comunidade. Tenho percor-
rido feiras de ciéncia da entrada & saida, conversando com 08
jovens, um por um, € NissO CONSUMO 3s vézes horas e horas, pal-
milhando quilémetros. Nunca me arre endi de visitd-las. Sente-se
em sua organizagdo, como qualidade gominante, a unido de toda
a escola, a disciplina natural que oS proprios alunos se impdem,
o desembaraco que lhes d4 o trabalho em conjunto, feito de difi-
culdades que se vencem também em conjunto. E, como acentuei,
a coroar tudo isso, a comunidade visitando a feira, observando
o que os jovens podem fazer; acreditando talvez mais na juventude
s:lqixéles que se mostravam, por distorgdes varias, céticos a respeito

ela.
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Embora j& houvesse entre nés alguns clubes de ciéncia, com
outros objetivos, é fora de divida que a formacio daqueles que
agora se estio constituindo em muitas escolas, e que tendem
2 formar-se em numero cada vez maior, nasceu de dois esforcos
conjuntos, o da “Folha de S. Paulo”, onde pregamos a convenién-
cia de forma-los, e o do IBECC de Sio Pau}lo, que tornou possivel
a realizacio de muitos déles. Deve-se salientar ainda a acio de
alguns professdres pioneiros, que lpor sua constincia na idéia,
provaram, por assim dizer, que cla pode funcionar e funciona
sempre que haja mio segura ao leme. Um désses pionciros, que
nio deve nunca ser esquecido, ¢ o prof. Carlos Nobre Rosa, de
Jabuticabal, de cujos trabalhos com os alunos surgiu o livro
“Animais de Nossas Praias’.

O IBECC de Sio Paulo, animado especialmente pelo prof.
Isaias Raw e pela prof*, Maria Julieta Ormastroni, e comangado
pelo idealismo de Jaime Cavalcanti e de Paulo Mendes da Rocha,
pds em agdo as duas idéias, de clubes e feiras, e meticulosamente
elaborou instrugbes s6bre como organizé-los. Além disso, desen-
volveu outro programa, também sugerido por nés naquele jornal,
de um concurso nacional destinado a descobrir cientistas de ama-
nhi. A essa atividade, que se vem repetindo ha mais de dez anos,
ajuntou-sc com um desvelo fmpar, e uma colheita maravilhosa,
outra, que se realizou dois anos seguidos sob patrocinio da “Folha
de S. Paulo”, e da Fundaciio de Amparo & Pesquisa de Sdo Paulo: o
Congresso dos Jovens Cientistas. O que se procura, em todas essas
atividades, é revelar vocagdes e orientd-las com propriedade.

O mesmo IBECC, durante muito tempo, se encarregou de pro-
duzir livios e aparelhamento simples para prover laboratérios, o
que agora passou a ser feito por uma fundacio & parte, nas mesmas
bases de idealismo. Esse equipamento, de interésse para prover 0s
laboratérios dos colégios, é também Gtil como ponto de partida
nos clubes de ciéncia.

Cabe lembrar que as atividades extracurriculares a que nos
referimos também poderiam ser desenvolvidas no curso primdrio,
pois é possivel e agradavel ensinar a ciéncia desde os primeiros
passos na escola. Nao é demais imaginar um jardim ou uma horta
em cada escola priméria, para servir de campo de atividade aos
meninos. E nem ¢ demais imaginar um laboratorio simples, para
experiéncias muito elementares, na escola primaria. E muito menos
planejar e fazer excursdes de estudo. Ainda ai tem o IBECC rea-
lizado, juntamente com a nossa iniciativa na “Folha de S. Paulo”,
um belo programa. A “Folhinha de S. Paulo”, suplemento infantil
dominicaFdaquele jornal, tem uma secio de cicncia para as criangas,
organizada pelo IBECC, que em vez de escrevé-la, como seria
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facil, a semelhanca do que se encontra ja pronto em muitos livros,
organizou um grupo de criangas (uma “escolinha”) que vdo en-
frentando problemas de ciéncia muito simples. A maneira como
se fazem as experiéncias e observagoes, assim como a reagio das
criangas, é contada no jornal, que deixa entretanto aberta aos
leitorezinhos uma por¢ao de indagagies, que éles, se quiserem,
poderiio resolver ou tentar resolver em suas casas, mandando a
resposta ao jornal. Nada de ciéncia relatada, mas ciéncia vivida.

Acredito haver deixado claro o interésse das atividades extra-
curriculares de ciéncia. Como acredito na conveniéncia de esti-
mular muito o estudo da ciéncia para que o pais tenha, nfo
apenas cientistas mas também uma classe dirigente compenetrada
JE valor da ciéncia para o desenvolvimento nacional, penso que
as atividades fora do curriculo, feitas para incentivar o estudo da
ciéncia, devem ser prestigiadas por todos. Sabemos que muitos
professores gostariam de realizd-las porém sio impedidos pelas
proprias condigbes em que vivem. Mas também acredito que ndo
existe na sociedade grupo mais idealista do que o magistério. E
por isso, ndo desanimo de pensar que mesmo os que de inicio
dizem ser impossivel animar aquelas atividades acabario ajudan-
do-as, levados pelo seu proprio entusiasmo ou envolyidos pelo
contagiante entusiasmo da mocidade.

Resta-me lembrar o papel que nesse movimento renovador
pode ter a Universidade. J4 se foi o tempo em que esta vivia
para si mesma, quase como cidadela. Hoje, como matriz que é
do conhecimento e formadora, direta ou indiretamente, de todos
quantos ensinam, em todos os graus, ela ganhou mais nitida nogdo
do dever que tem, de orientar todo o sistema educacional. O
Curso de Ciéncias que aqui se realiza com intensa participacfio
da Escola Superior ge Agricultura “Luis de Queirds”, assim como
da Faculdade de Filosofia de Rio Claro e de Ciéncias Médicas e
Biologicas de Botucatu, € prova dessa necessdria unido da Univer-
sidade com o ensino médio e até mesmo o primario (*).

(*) O prof. J. M. G. de Almeida Jénior publicou descrigio da “Ope-
ragio Litoral”, feita com alunos do Colégio de Aglicaqﬁn da Universdade
de 8, Paulo, em “Ciénecia ¢ Cultura”, vol. 19, n° 2, pag. 325 (1967).
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XX

A CIENCIA E O HOMEM (*)

0 tema que me foi proposto pode ser encarado de vérios angulos.
O que a ciéneia tem feito pelo homem é um déles. Outro
goderia ser o efeito da ciéncia s6bre as atitudes gerais do préprio

omem, desde que passou a raciocinar cientificamente. Outro
ainda, o que a ciéncia podera ter feito contra o homem, criando
meios de destrui¢io fisica e por vézes abalando conceitos reli-
giosos profundamente entranhados em sua alma. E muitas outras
variacdes poderiamos imaginar.

Procuraremos seguir um caminho, por assim dizer, médio entre
as varias trilhas apontadas. Nao podemos fugir a uma considera-
¢do, que parece até paradoxal, a de que as palavras cientifico e
humano trazem em si uma espécie de oposi¢do, pelo menos para
grande ntimero de pessoas. Haveria até uma rivalidade funda-
mental entre ciéncia e humanidade. Muitos véem na ciéncia um
empreendimento essencialmente anti-humano, seja pelo apégo
ao rigor dos fatos, que nio raro parece reduzir o cientista a um
indiferente catalogador de fichas e criador de hipéteses desti-
tuidas de sentimento; seja pelas aplicagbes perversas que alguns
principios cientificos encontram em maos po].{ticas; seja ainda
pelo velho fosso que se criou entre o que geralmente se chama
de humanismo e o que geralmente se chama de ciéncia.

Mas a oposi¢io entre o humano e o cientifico, como bem
demonstra Bronowski, é historicamente falsa. O humanismo pene-
trou o nosso mundo, ¢ comegou a moldé-lo, no Renascimento, 14

elo século XV. Embora ésse Renascimento seja particulamente
ﬁ‘:mbrado por suas relagbes humanistas, na literatura, nas artes,
na arquitetura, teve &le uma segunda face, bem reconhecida hoje
pelos especialistas. Naquela época surgiu também o que se chama

(®) Palestra de encerramento da “Semana do Livro”, do Centro Aca-
démico “Luis de Queiroz”, Piracicaba, em junho de 19686.
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de Revolugiio Cientifica.*® £ o que ensina um eminente histo-
riador, Butterfield. Ao mesmo tempo que se procurava recuperar
o conhecimento acumulado na Antiguidade, vinha o impulso para
a descoberta de conhecimento névo. O primeiro movimento tratava
de cultivar os classicos e o ideal grego de vida; o segundo, que
talvez se pudesse chamar de mais popular, buscava inspiracio
nos velhos modelos para olhar diretamente a natureza, com 0s
olhos de cada um. E natural que muitas das descobertas assim
feitas caissem no reino do que chamamos de ciéncia. Entdo temos,
ainda citando Bronowski, Erasmo empanturrado de grego, tentan-
do reconciliar a moralidade cristi com o amor grego pela vida,
ao lado de Leonardo da Vinci, sem grego nenhum, ostensiva-
mente fugindo & cultura platénica de Florenga, para estudar as
coisas como &le as via, desenhando com o rigor que lhe era
possivel o corpo humano, interpretando-o como he permitiam os
conhecimentos daquele tempo, e abrindo caminho as obras pio-
neiras de Vesalio, uma das quais publicada em 1543 — o tratado
de anatomia humana.

J4 naquele tempo, entretanto, as mentalidades empenhadas em
cada um désses grandes movimentos se desdenhavam mutuamente,
Caracteristica désse desdém é a prélpria frase de Leonardo quando,
ao referir-se aos pintores mais cultos, afirmava que quem pode
ir diretamente s fontes ndo precisa abeberar-se no pote. Por
sua vez, pouco antes de publicado o livro anatomico de Vesdlio,
isto é, em 1540, Giraldi, todo forrado de erudigdo, lamentava que
estivessem perdidos os dias de ouro, quando nfo havia uma coisa
como a ciéncia na Terra.

Se as duas irmas, nascidas do mesmo sopro renovador e do
mesmo impulso contra a autoridade, se desentendiam tanto ja
no nascedouro, é compreensivel que o desentendimento aumentasse
com o tempo e a ciéncia acabasse surgindo, aos olhos de muitos,
como a negacdo do humano e do humanismo. Hoje tentamos fe-
char &sse fosso, desde o comégo da escola, pois tanto no humanismo
quanto na ciéncia aproveita a inteligéncia o vasto legado do
passado — e o homem é o tinico ser que reline e passa adiante a
informacfio que acumula — déle tirando idéias e 6rmulas novas.

Houve uma Revolucdo Humanista, sem divida, caracterizada

ela rebeldia contra a autoridade e pela convicgdo de que o
ﬁomem deve buscar em si a sua propria forca. Mas essa Revolugao
Humanista abrangeu tanto as artes e a literatura quanto a ciéncia.
Nesta, por uma interessante coincidéncia, duas das obras funda-
mentais do Renascimento sio do mesmo ano 1543 — o tratado

(®°) Ver capitulo XV,
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de Vesalio, descobrindo por assim dizer o corpo humano, e o
de Copérnico, tirando ésse mesmo homem do centro do universo.

Nada mais humano, entretanto, do que ésse ato de rebeldia que
tirava o homem do centro do Universo. Porque assim éle mesmo
se atribuia o seu lugar, fiel ao seu raciocinio e ao seu espirito,
embora aparentemente se rebaixasse, por férga de sua consciente
humildade, que ¢ sua maior grandeza. Com o passar dos tempos,
aparelhando-se melhor, o homem penetrou as profundidades do
espago e foi ver o que existia para além do mundo que lhe haviam
ensinado limitadissimo. Viu as galixias e compreendeu que seu
Universo era muito mais amplo do que parecera e, mais uma vez,
foi levado pela ciéncia & humildade de reconhecer que, girando
em térno &)ela, em verdade residia num pequenino ponto peri-
férico de uma das muitas galaxias que enchem o Universo. Nem
sequer a maior delas.

A visio do mundo complicou-se cada vez mais, do ponto de
vista cientifico. E uma longa estrada, em que luzem especialmente
Galileu, Copérnico, Newton, Lineu, Lavoiser, Dalton, Mendeleieff,
Pasteur, Darwin, Mendel, Freud, ]J. J. Thomson e Rutherford,
Planck e Einstein, cada um dos quais ajuntou solugbes novas ou
novas maneiras de entender, trouxe-nos até éstes dias da biologia
molecular, em que os bioquimicos dissecam o c6digo genético.
A interpenetacio das especialidades tornou-se muito grande, o que
acelerou os progressos cientificos, fazendo-se enorme e por muitos
temida a férca da ciéncia.

Seria falso insistir na condenagao da ciéncia por ser inumana.
De seu desenvolvimento resultaram tio grandes progressos mate-
riais e espirituais para a humanidade, que s6 por uma espécie
de esnobismo poderfamos apresenté-la como inimiga do homem,
produto déle contra o que de mais elevado éle encerra. As doengas
e a fome, vencidas pelo conhecimento cientifico, sio inimigos
hoje derrotados em muitos lngares; a diferenca entre o indice de
vida médio de um cidaddo da orgulhosa Roma dos Césares e de
um cidaddo de hoje, mesmo em paises ainda ndo plenamente
desenvolvidos, mostra fulminantemente o papel da ciéncia pre-
servando o bem da vida, que antes se dizia supremo, sem que
todavia se cuidasse de preserva-lo devidamente. As comunicagdes
vio libertando povos e descolonizando o mundo, enquanto os
elementos de conférto e informagio vdo fazendo mais verdadeiro
) };;'Oincipio da igualdade dos homens, do ponto de vista social,
embora a biologia proclame a singularidade de cada um déles.
Ninguém ¢ igual a ninguém. Nio obstante isso, nenhum bidlogo
consciente lutaria hoje em favor de privilégios para determinadas
criaturas humanas por serem pertencentes a grupos, por exemplo,
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mais homogéneos. A ciéncia combateu o racismo, e somente a
mania de alguns politicos ou fanaticos o defende, com errados
ou deturpados argumentos ndo cientificos. Se a sicologia procura
interpretar muitas agbes humanas em térmos de reflexos ou ins-
tintos (usada esta palavra em sentido muito largo), e assim inter-
pretando consegue em muitos casos livrar o homem de afli¢des
que & possivel esbogar experimentalmente, em camundongos, nao
se pode esquecer que ela também penetrou o inconsciente e assim
iluminou uma por¢io de caminhos. Do animal ao homem nio
passa o cientista por um simples mecanismo de extrapolagdo.

FEm todos &sses atos, como em todos os atos cientificos, sobreleva
a rebeldia contra o autoritarismo e a confianga nos préprios mé-
todos. Aquela rebeldia tempera alifs esta confianga, de modo
que o cientista se acha sempre inclinado a aceitar novas férmulas
¢ novas explicacoes, num eterno substituir das pequenas verdades
com que trabalha. Estas duas caracteristicas jamais poderiam
fazer do cientista um ser inumano, pois o antiautoritarismo é
reconhecimento de liberdade — condigio fundamental & dignidade
humana —, ¢ a autoconfianga é o recomhecimento de que o
homem, pela aplicagio de seu préprio raciocinio & arte de indagar
a Natureza, ¢ efetivamente um ser superior, dotado de faculdades
criticas e aptidoes que o distinguem fundamentalmente dos ani-
mais, tudo isso sem embargo de admitir haja ¢le resultado de um
lento processo evolutivo e constituir, mesmo, um plano acima da
prépria biosfera.

Acha-se o homem hoje provido de uma armadura cientifica
que The poderd permitir até resistir a algumas das forcas evolu-
tivas que explicam o malégro de outras espécies humanas no
correr dos tempos antiquissimos. E éle capaz de modificar radi-
calmente o seu ambiente e, embora reconhecendo na sobrevivéncia
dos mais aptos uma férga que atuou livremente na selegdo natu-
ral, pode agora cuidar dos menos aptos com a precisio cientifica
necessdria para assegurar 3 vida humana uma posigio de digni-
dade que ela nunca teve, efetivamente, em outros tempos. Cite-se
o que se sabe hoje sébre os defeitos e as moléstias hereditdrias
e a preocupagio de usar ésses conhecimentos, nio para eliminar
ou relegar a plano inferior os por assim dizer mal nascidos, mas,
pelo contrério, detetd-los o mais cedo possivel, a fim de reabili-
t4-los ou impedir que se invalidem, e ter-se-4 o verdadeiro caminho
da ciéncia, a verdadeira posi¢io do cientista no mundo de hoje,
uma posigio nada espartana.

A andlise da mente humana, pelos psicélogos, veio dar-nos
meios para distinguir em cada pessoa vérios tracos de inteligéncia
e personalidade que servem, nio apenas para tratar eventuais
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desajustamentos psiquicos, ou sociais, mas também e principal-
mente para revelar o qlue cada qual tem de mais caracteristico,
de modo que o potencial humano possa ser aproveitado da melhor
maneira., Por ésses caminhos a ciéncia, que aceita a igualdade
juridica e moral de todos os séres humanos, usa a diversidade
de seus caracteres para que a educagio humana ndo seja um
processo de massificagiio, mas de individualizagio e respeito a
personalidade.

A éstes fatos muito claros sobre a utilizagio reiterada da ciéncia
Eara 0 bem da espécie humana opordo alguns os processos que,

aseados em principios da ciéncia, se tém feito na arte da guerra,
culminando com as bombas atdmicas. Ninguém mais do que os
cientistas, no mundo atual, tem tido consciéncia da possibi‘idade
do mau uso de suas descobertas. Exemplificam-no as Conferéncias
Pugwash. O Boletim dos Cientistas Atémicos tem muito menos
de atémico, no sentido hoje comum da palavra, para designar a
forga terrivel, do que de profundamente humano na discussio dos
problemas de responsabilidade politica ¢ moral dos cientistas.

E certo que durante muito tempo alguns grupos de cientistas
cultivaram uma pose t6da especial, que contribuia para que aos
olhos do piiblico éles parecessem mesmo os super-homens das
histérias em quadrinhos. Isolados quase da comunidade, mal par-
ticipavam de seus problemas. Atitude falsa, que ninguém mais
aceita hoje, quando os muros das universidades foram quebrados
para que elas se tornassem, por assim dizer, a fabrica do bem-estar
publico.

Nio quer isso dizer que o cientista que investiga principios,
ou fendmenos restritos, cuja aplicagio pareca remota, deva renun-
ciar a essa tarefa, para dedicar-se apenas ao estudo daquilo que
se torna premente. Esta seria, para repetir uma vez mais Artur
Neiva, uma ciéncia de acampamento. Necessria até certo ponto,
ela ndo deve impedir a outra, gue investiga principios mais gerais.
Esta tltima deu-nos a Relatividade e todos os prodigiosos modelos
da fisica tedrica, tantos dos quais os fatos cEapois confirmaram,
importando lembrar que muitas vézes ésses principios, por assim
dizer subterrineos, agem mais e melhor no progresso geral da
ciéneia e do mundo. (% necessario é que mesmo &sse cientista que
se dedica a ciéncia chamada pura tenha plena consciéncia de que
o conhecimento novo, que éle descobre e incorpora ao bloco geral
de conhecimentos, contribui para um todo que se usa em bene-
ficio da humanidade. Assim pensando, o cientista nio se despe
de seu sentido de responsabilidade politica e nfio queda indiEe-
rente ante o malbaratamento de sua ciéncia pelos que desejam
utiliza-las para fins anti-sociais.
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Cresce o némero de cientistas que assim pensa e sente. E
crescerd muito mais na medida em que as universidades forem
realmente universidades, isto é derem aos que nelas se prepa-
ram (e também a muitos dos que nelas ensinam) uma visao
universal. Algumas grandes escolas de engenharia, por exemplo,
nio mais entendem que o estudante ndo receba, dentro dela, ao
lado do ensinamento estritamente técnico do engenheiro, uma
visio socioldgica, filosofica e artistica.

A ciéncia é uma grande forca, que tanto pode ser mobilizada
para libertar como para oprimir. O que os médicos nazistas fize-
ram no tempo de Hitler, com suas experiéncias in anima nobile,
mostra que o cientista é um ser humano como qualquer outro,
sujeito a ambigbes pessoais e a subserviéncias indefensaveis. Pode
vender-se por um ]I;boratério, como a crianga se deixa atrair por
um brinquedo. A escola pode contornar ésse mal, ¢ desde o co-
méco, dando a cada pessoa a plena nogio de sua dignidade e do
papel que a ciéncia pode ter em preservar essa dignidade.

Contra o autoritarismo, a ciéncia, que exige e aceita como pra-
tica normal de sua acio a liberdade de pensamento, a discussdo
desimpedida, a contestagio, o reconhecimento do érro e a certeza
de que tudo o que nela se faz sio meras aproximagbes de uma
verdade que ninguém pode sustar, a ciéncia, repito, é profunda-
mente liberal. F uma escola de homens liberais, onde a hierarquia
administrativa nfio implica necessariamente a hierarquia das idéias.

Todos os ramos da ciéncia, até mesmo os mais distanciados apa-
rentemente do humano, concorrem para a plena realizacdo das
possibilidades que existem na natureza humana. E preciso que
ndo esquegamos isso. E ¢ sobretudo preciso que nao esquegamos a
férca libertadora que a ciéneia exerce. Ela pode libertar paises,
garantindo a soberania mesmo dos aparentemente fracos e pe-
quenos, como é o caso de Israel. Ela 1i%erta o espirito do homem,
vencendo as barreiras que o contém e entravam. Ela, buscando
meios de distinguir as capacidades humanas, consegue meios de
detetar precocemente ndo apenas 0s espiritos mais inteligentes
mas também os mais criadores, de modo que fique assegurada a
humanidade a méxima utilizacio das capacidades intelectuais, da-
quilo que o homem tem de mais alto, do que de mais elevado
existe na Criacfo.

A ciéncia aperfeicoa o homem, ensinando-lhe humildade. O
ideal ¢ que todos os cientistas sejam assim humildes. Os verda-
deiros cientistas o sdo e criam em torno de si o ambiente de com-
preensio, Os cientistas ainda meio curados apenas, ou meio cozi-
dos, ou os cientistas que ndo sdo propriamente cientistas, mas téc-
nicos da ciéncia, é que mantém dentro de si a ilusdo de que tudo sa-
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bem e tudo explicam e tudo podem. Nesse grupo formado pela me-
diocridade é que geralmente se manifestam os gestos de hostilidade,
seja em relagdo as humanidades, seja em relagio a religido, com
a qual o verdadeiro cientista pode conviver e na qual pode refu-
giar-se como ser humano ciente de que jamais sabera tudo a respei-
to de si mesmo ou da natureza. O mundo atual mostra-nos alids
uma tendéncia mistica entre os grandes cientistas, virios dos
quais periddicamente se retimem para discutir problemas da maior
profundidade com filésofos e sacerdotes.

H4 finalmente um aspecto da ciéncia que dissipa, ou deve dis-
sipar, téda errada idéia que se faga do cientista, como um ser
rcﬁ)otizado, que na matemética e nas minticias da estrutura da
matéria e da vida se banqueteia com a indiferenca de quem se
acha animado, tdo-somente, pelo interésse de colhér resultados
imparciais e tirar conclusoes estritamente légicas. fsse aspecto
é o préprio ato de criacio cientifica, que se & depois objeto
de verificagbes e contréles rigorosissimos, nasce carregado de
emogdes, ¢ quase um ato sentimental ou estético. Que diferenca
entre método cientifico segundo os livros elementares, que
pretendem ensinar a produzir ciéncia, € o processo como de fato
acontece, feito de imaginagao, de inspiracao, de arroubo, de sonhol!

Se assim nasce a ciéncia, carregada de sentimento e emocfo,
se assim € que se arquitetam as grandes idéias e as grandes teorias,
por que nio hi de ser humana a ciéncia, tio marcadamente mar-
cada pelas qualidades mais altas e caracteristicas do ser humano?

Nio sei se disse o que 0s meus caros ouvintes esperavam Ouvir.
Mas disse o que sinto, ndo o que sinto para dizer, mas o que
digo porque sinto.
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XX

SAUDE, EDUCACAO E SOCIEDADE (*)

“...que m'importe ce qui nimporte qu'a
moif”
A. MaLraux

A satide ndo ¢ apenas auséncia de doenga ou enfermidade, mas
um estado de completo bem-estar fisico, mental e social.
A esta definicio chegou, como todos sabem, a Organizagio Mun-
dial de Saude.

Analisando essa conceituagéo, muitos percebem, de pronto, que
ela encerra uma série de desafios aos seus intérpretes. Os mais
céticos afirmariio, de saida, que ela € mais uma das numerosas
utopias que a mente humana tem concebido.

Apesar disso h4 os que, com razio, assinalam que falta aquela
definicio o que toda tentativa desse énero deveria ter: a espe-
cificagéio ou a idéia de proposito. A idéia do para qué. Cada vez
menos pode o homem viver s6 para si mesmo. A satide, especial-
mente a satde conceituada daquela maneira, nio pode existir
para o gbzo, puro e simples, daquele que a desfruta. Tem de
significar a harmonia do homem com o seu ambiente e os seus
semelhantes. Tem de ser encarada como um meio de melhor servir.
A satide repele, por isso mesmo, 0 egoismo.

Dissemos que o homem cada vez menos de viver s6 para
si. Assim ocorre por vérios motivos, tantos déles insuspeitados ao
tempo da utopia de Robinson Crusoé; o principal, porém, ¢ que
a vida humana passou a depender de muitos fatores outrora mal
conhecidos, entre os quais a comunicagdo eficiente.

(*)Palestra feita a 1-6-67 mo Instituto Agrondmico de Campinas, na
soleniidade inaugural do I Congresso Regional das Ligas Académicas
Médico-Sociais, promovido pelo Centro Académico Adolfo Lutz, da Faculdade
de Medicina da Universidade de Campinas,
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e juridico, embora a biologia demonstre que nio existem dois
séres humanos rigorosamente iguais, A conciliagio désses dois
conhecimentos é uma das mais belas obras do espirito humano,
sobrepondo a idéia de homem por inteiro, como género e espécie,
a de individuo diferenciivel dos demais por certas peculiaridades.
E isso, note-se, sem ne%ar 0 res%;eito que cada individuo merece
de per si. Por outras palavras, o homem-individuo reconhece néle
o homem-humanidade, ou o homem-sociedade, ¢ proclama que éle
tem sentido como parte inseparavel désse todo social.

Estabelecida a igualdade politica e juridica de todos os homens,
reconhecida fica ao lado de sua plena ]liberdade de conduzir-se em
funcfio do social, o seu direito & realizagfio de tddas as riquezas
e de todos os potenciais que éle encerra. Vale dizer que cada ser
humano tem direito ao pleno desenvolvimento de suas capaci-
dades, qualquer que seja o lugar ou a condigio em que haja
nascido.

Essa conce]p(;éo, primeiro surgida no pensamento de alguns, que
falaram em liberdade quando poucos eram os senhores e muitos
os escravos, e pregada e aplicada em circulos mais ou menos res-
tritos, ganhou aos poucos o mundo inteiro, até chegar a situacgdo
atual em que a humanidade por assim dizer explode em nagoes
livres, que com razfo querem ascender a plena condigdo humana.
Para muitos espiritos temerosos essa explosio de liberdade é
mais perigosa que a da bomba atémica, e por isso buscam acau-
telar contra ela os seus interésses imediatos ou os interésses dos
seus. No fundo, lamentam os anseios e as conquistas da liberdade,
que os obrigam a menor gbzo porque impdem a todos maior
estéreo de solidariedade. Poderdo, com sua eventual foraca, deter
um pouco aquela e?losﬁo, aqui ou ali, mas nunca por muito
tempo porque, & revelia déles, as idéias caminham muito depressa
hoje, e mais depressa caminhardo amanhi, por fio ou sem fio,
pela méigica dos raios de luz coerente. :
O mundo de hoje nao mais comporta isolamentos. A UNIDADE
DE SOBREVIVENCIA, que outrora foi o individuo e depois a
familia, o cla ou a tribo, Jgassou de repente a ser a humanidade
inteira. A luta em torno do destino de uma pequena nagiio sub-
desenvolvida pode representar, tio poderosas as armas guardadas
nos arsenais que nao param de enriquecer-se, a destrui¢io de
tédas as nagdes. Da mesma forma que, por exemplo, a doenca
africana, outrora bem limitada (e nés tivemos a experiéncia do
Anopheles gambiae), pode ganhar rapidamente o hemisfério
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oposto e incomodar a trangiilidade dos que pensavam haver
construido para si um retiro sem doengas e preocupagoes.

Precisamos habituar-nos a encarar todos os nossos problemas,
individuais ou nacionais, em térmos dessa unidade de sobrevivén-
cia, que nos leva a aceitar a idéia de que é total, agora, a de-
pendéncia de cada homem em relagdo a todos os homens, e vice-
versa. Para que se atinja ésse objetivo é necessario que cada um
de nés se disponha a mudar de circulo ou oOrbita, no que se
refere aos pensamentos em face do mundo. Temos de passar
da preocupagio exclusiva com a restrita provincia que habitamos,
para a preocupacio, muitissimo maior, com a grande provincia
representada pela humanidade téda, sob todos os aspectos.

« o L

Uma das maiores peias que encontra o homem em seu desen-
volvimento sdo as £)engas. Datam de muito tempo numerosas
das moléstias que ainda hoje conhecemos, embora seja provavel
que o homem primitivo encontrasse, como principal fator de pre-
matura morte, o acidente que o espreitava de todos os lados
num ambiente que éle ainda mal conhecia. Férga é reconhecer
que ainda agora o homem, no ambiente que dominou e transfor-
mou em cidade, ¢ colhido desastradamente pelo acidente, seja
quando caminha nas ruas e é abatido pelos veiculos, como outrora
pelas feras, seja quando o traem, no curso de seu trabalho, as
miquinas que até certo ponto o libertaram de pesadas tarefas,
ou lhe ampliam as habilidades, ou os proprios remédios, que
podem vicia-lo — para citar apenas trés exemplos.

Enfrentou o homem as doencas, como a tudo mais, pela férca
de sua inteligéneia, substituindo supersticoes por fatos cientificos,
devassando mundos antes invisiveis, abrindo os caminhos da ci-
rurgia e estancando as fontes de infecgio ou de transmissdo dos
agentes infectuosos. £ a histéria da medicina e da satide piblica,

ue muitos véem apenas como grande facanha cientifica para
obtengido de conhecimentos, que depois redundam em aplicagdes
liteis, mas que é preciso encarar também como parte da emanci-
pacio social e politica da humanidade.

Nédo precisamos sair de nosso pais Eara colhér os dados que
abonem o que acabamos de afirmar. Bastard que recordemos —
o que infelizmente pouco se faz nas escolas que preparam o cida-
ddo para a vida — a significagio politica e econdémica que Rui
Barbosa atribuiu & obra de Osvaldo Cruz ao sanear o Rio de
Janeiro, permitindo a afetiva abertura de nossos portos ao comér-
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A ciéncia e a téenica espalharam por tdda a Terra a certeza
de que todos somos realmente iguais, do ponto de vista politico

cio de todos os povos, ato politico inspirado um século antes pelo
visconde de Cairu,

As descobertas da medicina podem (e sobre isto nio mais se
discute) mudar a feicio das comunidades. Onde a maléria im-
pedia que a populagdo crescesse, a erradicagio do mosquito criou
a explosio demogréfica. Onde as criangcas morrem precocemente
de infecciio intestinal, as medidas de higiene e prevencio, assim
como os remédios especificos detiveram a mortalidade, e levaram
maior contingente de pessoas a reclamar emprégo. E os homens
maduros perceberam que os cuidados médicos adequados foram
permitindo que éles vivessem, em média, mais tempo uma vida
para a qual a sociedade nem sempre se aparelhara devidamente,
organizada gue estava para tolerar com paciéneia a velhice,
assistindo-a de modo que os velhos morressem sem atrapalhar
muito 0s mogos, que precisam correr para assegurar-se depressa
(tdo curta a vida% o dominio dos bens materiais, Muito diversa
€ a posicio atual nas sociedades desenvolvidas, onde o velho
nio ¢ aquéle triste doente de outrora (“senectus est morbus”)
mas uma fOrga nova que pode ajudar ativamente a melhorar a
sociedade, porque tem o precioso dom da experiéncia — o fruto
que amadurece sem adogar.

Falo da medicina em seu mais amplo sentido, e por isso é que
lembro que, ainda por efeito de suas descobertas, os deficientes
de téda espécie deixaram de ser criaturas a marginalizar, para
ser pessoas a reabilitar e incorporar ao processo social, com o
mesmo carinho com que se procura aproveitar ao méximo os bem
dotados, isto é, com o empenho de fazer que éles se realizem
pessoalmente e também de aproveitar-Thes o esférco em beneficio
do interésse comum.

Este é o mundo que est4 diante de nosso olhos, com suas 4reas
de sombra e de luz, aquelas ainda muito mais extensas, mas que
terd de ser um mundo todo iluminado porque habitado por séres
a quem reconhecemos como direitos sagrados a liberdade, a edu-
cacio, a saude.

Bastaria ter falado em liberdade, porque esta palavra subenten-
de as outras duas, educagiio e satide. Sem elas pode haver a ficcio
da liberdade, que nao raro se transforma em contrafaciio da liber-
dade, mas ndo a liberdade plena, que representa para cada um
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a capacidade de expandir todas as suas capacidades, de realizar
plenamente todas as suas caracteristicas de pessoa humana.

Nenhum grupo humano poderd dizer-se verdadeiramente livre
enquanto nao (giozar désse tipo de liberdade, enquanto seus desti-
nos forem decididos por outrem, e enquanto outros fixarem o nivel
de vida material ou intelectual que éle pode atingir, regulando-lhe
o nascimento ¢ talvez até mesmo a morte, como se homens nao
féssem, porém rebanhos.

Entre educacio e saude existe ligagio muito estreita. A defi-
ciéncia sanitiria impede ou dificulta muitas vézes a educacio,
cortando precocemente carreiras ainda em seus primeiros passos,
ou impedindo que certas criangas v@o A escola por serem defi-
cientes, de deficiéncias que a medicina em alguns casos j4 sabe

revenir ou remediar a tempo.

Por outro lado, para que a satde se instale completamente, para
que os principios hasicos em que assentam a higiene e a medicina
preventiva possam atingir de maneira completa a comunidade,
hé o pressuposto da educagdo, que nio apenas deve ter ensinado
a ler e escrever, mas a {alensar e ponderar. Numa populagfio assim
educada ¢ mais fAcil aplicar qualquer programa de saiide publica.

Infelizmente é nesses dois terrenos que a ma politica determina
suas piores erosGes. Quanto mais atrasado o pafs, mais politicas
sio as reparticdes destinadas a cuidar da educacdo e da saude,
maiores as tentativas de transforma-las em burocracias destinadas
a abrigar as ambigfes do filhotismo. Nao meditam os que assim
agem, autores por vézes de magnificos discursos em prol da liber-
dade, que corrompendo a educagdo e a saide, estio minando a
liberdade e a soberania do povo.

Creio ser de todos conhecida a campanha que temos feito para
tornar ativo o conceito de educagio como investimento que os clés-
sicos economistas proclamaram mas que muitos interésses pessoais
relegaram ao esquecimento, para que a educacio se afirmasse
como um bem-de-consumo, sem o menor sentido social mas, pelo
contrério, até com um sentido anti-social, pela tendéncia a criacao
de castas e elites dominadoras do poder e em oposigdo as aspira-
gOes gerais.

Quando lutamos por aquela idéia, ndo estamos lutando menos
pela satide plena para todos, s6 realizavel, a nosso ver, quando
existe uma ]ljaase e educacio geral, que nos haja preparado a
todos para ver na saude aquéle estado de bem-estar a que de
infcio nos referimos, mas também para ver, nela, um objetivo de
progresso social.

Temos repetido, vézes sem conta, que nenhum de nés, qualquer
que scja a profissio a que nos destinemos, se forma PARA SL
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Nossa formagfo, se bem aprimorou todos os valéres que existem
em nés, como pessoas humanas, como individuos livres, nos deve
ter levado naturalmente & conclusdo de que nés s6 nos realizamos,
profissionalmente, EM FUNCAO DA SOCIEDADE.

Na medicina, em particular, tamanhos sfio os reflexos da agfio
preventiva e terapéutica no bem-estar comum, ninguém mais pode
imaginar que se forma para sua intima satisfacdo ou para a apli-
cacio exclusiva de sua arte e de seu conhecimento a pessoas
isoladas. Cada paciente é um caso social, verdade que se torna
cada dia mais patente com o progresso da medicina preventiva e
com a fusio cada vez maior do psiquico e do somditico na anilise
de todo doente, assim como pelo estudo dos fatéres econdmicos
e de um modo geral ecolégicos no desenvolvimento da doenga.

O médico moderno est4 tio préximo do educador que nio seria
exagéro dizer que a medicina, amplamente realizada, ¢ uma das
formas mais altas do magistério. Tenho visto que os estudantes
de medicina em geral tém sentido agudamente essa questdo. Os
jovens manifestam por vézes impaci¢ncia com a demora de sua
formagio e apressam-se a adiantar sua mio-de-obra, empreen-
dendo trabalhos nfio raro 4rduos e mal compreendidos de ensino
da medicina preventiva. Temos bem presente, porque os acompa-
nhamos h4 muito e os encontramos fregiientemente em Feiras de
Ciéncia, os trabalhos dos mogos que compdem o Centro Acadé-
mico Rocha Lima, da Faculdade de Medicina de Ribeirdo Préto,
a lutar contra a doenga de Chagas e, agora os estamos vendo
aqui, a lutar também em outras frentes de medicina social, em
sua magnifica LAMS. (Liga de Assisténcia Medico-Social).

Temos também em mente a preocupagio dos alunos da Escola
de Medicina de Santa Casa de Sdo Paulo em organizar cursos
de natureza politico-econémica, para completar-lhes a formagio
médica.

Citamos éstes dois exemplos, ndo porque outros inexistiam, mas
porque, sendo dos que mais de perto pudemos acompanhar, bas-
tam para mostrar que ndo falta aos mogos que se destinam a
medicina, como em geral aos que buscam outras profissoes, o
sentido social de seu trabalho. Ndo estudam para si. Ndo se for-
mam para Si.

H4, nessa atitude, uma acentuada mudanca de mentalidade,
que naturalmente resulta da prépria condigdo do mundo atual,
caracterizada pela revolugdo politica, que leva & descolonizagdo
e A tendéncia para a afirmaciio de todos os povos como férgas
independentes, dentro de uma interdependéncia que signifique
respeito e igualdade mituos, e ndo satelitismo.
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O surto de liberdade, que se manifestou em tdo grande exten-
sdo do mundo subdesenvolvido, trouxe consigo a necessidade de
rapido equacionamento de problemas em térmos muito diversos
dos de outrora. Em vez das equacGes paternalistas, as equacBes
destinadas a resolver os problemas em funciio da independéncia.

Esse surto acarretou enormes exigéncias e mao-de-obra espe-
cializada, de méximo relévo a médica: uma enorme exigéncia de
mestres de varios niveis: e ¢ bom lembrar uma exigéncia de for-
magdo rdpide sem prejuizo da qualidade.

Por isso é que nio devemos revidar a pressiio que se faz sentir
a porta das faculdades médicas e outras, com o ar superior e dis-
tante de homens que, cultivando a perfeicio ou o perfeicionismo,
nio desejam ser importunados. Devemos reagir com a solicitude
dos que sabem que subdesenvolvimento nido se vence sem sacri-
ficio. E certo que a pesquisa cientifica tem de servir de base ao
ensino, se queremos que déste surjam profissionais abertos ao co-
nhecimento névo e capazes de absorvé-los criticamente. Nio
devemos, porém, levar ao exagéro essa idéia e imaginar que s
se possam formar bons médicos em escolas ultra-ricas, onde os
pru?essﬁres se preocupam mais com a ciéncia como abstracio
do que com a ciéncia como caminho para solugdo dos problemas
de sua gente.

H4 maneiras vérias de assegurar o bom ensino e a boa pesquisa
sem limitar demasiadamente o ntimero de alunos, mesmo porque
os métodos de selegio existentes, ainda os mais aperfeicoados, nio
nos garantem que estejamos, em cada exame, compondo exatamen-
te o perfil dos que serio melhores médicos. Talvez estejamos até
exagerando em matéria de formagio médica, quando deixamos
de distinguir dois propésitos: um o de formar profissionais dife-
renciados para as tarefas da medicina curativa e preventiva, tais
como é&les se apresentam no grosso da populagio; outros dife-
renciados para a pesquisa e a prégria medicina em nivel mais
alto, e por isso mesmo capazes de servir para a atualizagfo
dos primeiros.

Insistimos nesse ponto porque ndo faltam, em nosso meio, os
que, em assunto dessa natureza, defendam a idéia de que a for-
magio dos médicos s6 pode obedecer a padrdes tio altos que
tornam impossivel o preparo de um mimero grande désses profis-
sionais. Nao haveria lugar para médicos por assim dizer normais
mas apenas para supermédicos. Achamos errénea essa colocagio
dos problemas e acreditamos que em parte ela explique o para-
doxo tantas vézes assinalado de ndo térmos médicos, segundo
proclamam os servigos de satide publica, e de os térmos em excesso
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ou com tendéncia para o excesso, segundo proclamam certos
professéres.

Nio cabe no momento entrar nos pormenores dessa questdo.
Desejamos uma vez mais salientar que sofremos, no Brasil, de
muitos males préprios dos paises subdesenvolvidos, entre os quais
o mal do grandioso. De maneira particular, da escola rica a con-
trastar com as possibilidades e necessidades de um meio pobre,
que precisa e deve sustentar as escolas. Por disporem do desneces-
sdrio abundante, quando falta o necessdrio indispensdvel, muitas
grandiosas instituicbes se perdem no supérfluo, quando nio no
marasmo, porque os perfeicionistas ou os deslumbrados com o
equipamento sempre enxergam alguma coisa de mais grandioso
a desejar.

O investimento na educagéo médica é parte muito importante
do investimento na educacio, de um :mod% geral.

Os paises pobres tém de realizar ésse investimento de maneira
decidida, atentos porém as contingéncias do meio e com altissimo
tino administrativo. O meio podgeré ndo estar capacitado para
absorver apenas superdoutores, mas Eoder:i ser em grande parte
salvo pelos esforgos de profissionais bem preparados, que traba-
Ihem decididamente nas linhas de frente do desenvolvimento.

Acreditamos que deve haver um grande esférgo de reformula-
¢do de toda a nossa filosofia educacional, no que respeita & forma-
cdo em todos os graus do ensino. No ensino superior é preciso
definir de maneira muito precisa as metas das vérias escolas, para
gue elas nfo se transformem, t6das, em fabricas com superproducio

e mio-de-obra altamente diferenciada sem que exista a outra
méo-de-obra, capaz porém menos diferenciada (e por isso mesmo
produzida de maneira mais intensiva), mas, o que ¢ fundamental,
com a mentalidade de luta em massa contra os grandes inimigos
que séo a ignorancia, a miséria, a doenca. A doenga infectuosa, a
doenca genética, a doenca acidente, a doenga fome, ceifadora
esta ultima de duas mil vidas por dia neste maravilhoso mundo.
A doenga como fungido do social e nio apenas do individual. A
doenga desafio ao nosso progresso, invalidante e esgarcadora de
nossa fér¢a de trabalho.

Sao problemas, todos éstes, que mostram ndo poder o ensino
afastar-se das necessidades do meio. Ninguém entende mais uni-
versidade fechada nem ciéncia para ficar na gaveta ou nas
prateleiras.
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Isto é o que pensamos, olhando o problema acima das paixGes e
fora de interésses de grupo, do alto de uma longa experiéncia de
estudo dos problemas nacionais, buscando reconhecé-los e, uma
vez reconhecidos, tentando influir na opinido publica, com a mo-
déstia de nossos recursos, para que éles sejam atacados com a
decisdio necessaria a sua rapida solucdo. K preciso salientar o
adjetivo. Precisamos de solﬁgées rdpidas, para compensar um
enorme tempo perdido. Ja contemsi}rizamos demais com nossos
grandes inimigos, em particular a doenga e a falta de instrugdo.
E hora de lutar decididamente, quebrando torres de marfim (que
ainda existem!) e abandonando seculares preconceitos. E lutar,
entendamo-nos, para que saide e educagdo nio s?‘am apanagio
dos grupos econdémica ou geograficamente mais felizes. E em
particular para que a doenga niio seja vista como problema iso-
lado, de homens isolados, a ser resolvido por homens igualmente
isolados.

210




XXI

OUE ENSINAR: CIENCIA OU DICIPLINA? (¥)

PDUCA, pouquissima atencio se d4 entre més a histéria da ci-
éncia no ensino de vérias disciplinas dos cursos de qualquer nivel.
Nio se cuida priticamente disso no curso secundario e, também,
nio se cogita disso nas universidades. Havera muitos professores
que, ante nossa afirmacfio, se apressem a alegar que ndo, que
8les jamais deixam de comegar suas aulas elo relato do “histérico”
de cada assunto. Talvez o facam, é verdade. Mas ésse historico
que se costuma escrever na abertura de cada capitulo, nos livros,
em letrinha mitda, e que o mestre também diz em voz, por assim
dizer, mitda, para acompanhar quanto possivel o livro, ndo, niao
é a isso que eu chamo de historia da ciéncia, capaz de servir
de base A melhor compreensdo dos problemas ensinados.

O essencial nio ¢ dar, a respeito de cada assunto, meticulosa-
mente, uma seqiiéneia de datas e nomes que com ¢le apresentam
alguma relagio. O importante ¢ que o aluno compreenda as
grandes idéias em choque, os grandes problemas que surgiram
na mente dos pesquisadores e, muito particularmente, o que carac-
terizava o ambiente social, intelectual e econémico das épocas
em que se desenrolaram essas histérias. Af, sim, estaremos trans-
mitindo mais do que um simples calenddrio, estaremos enrique-
cendo, em vez de tornar mais pesado, o ensino da ciéncia.

O importante é que o aluno sinta que as idéias que hoje conhe-
cemos, e em tomo das quais discutimos, tém uma histéria, e
que resultam de um lento processo de evolugiio e de amadure-
cimento. Assim sentindo, percebera éle facilmente quanto devem
ser também provisérias as nossas idéias, por mais sélidas que
parecam; sentird, também, como vérios sistemas podem explicar
catisfatoriamente os fatos, vivendo a ciéncia de um trabalho
inacabavel de procurar, dentre éles, os que expliquem, de maneira

(*) din revista “Cultus” — ed. UNESCO — IBECC-Seciio de S. Paulo
— vol, VI — Ntmeros 1 e 2 — 1961, pag. 1.
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mais geral, um niimero cada vez maior de fatos. Desta forma o
estudante perceber4d com mais facilidade o relativo da verdade
cientifica; e assim percebendo, ndo diminuirg, certamente, o seu
respeito por essa verdade, que, ao contririo, se intensificara, e
isto por dois motivos: primeiro, porgue éle perceberd quanto
de sofrimento, de tortura, de busca, de determinagiio e de tra-
balho de geragdes existe em cada pequena idéia; segundo, porque
verd em cada verdade alguma coisa passivel de aperfeicoamento,
alguma coisa humanamente imperfeita, porém gloriosamente hu-
mana e, por isso mesmo, digna de sua afeigdo, de seus esforcos
e carinhos de tornd-la cada vez melhor. Se essas verdades sdo
produto da atividade humana, habituar-se-io os estudantes a
contemplar nelas um aspecto mesmo da vida, e haverio de ter,

or elas, aquela “reveréncia” manifestada por Schweitzer em
Face da vida.

Falei em ciéncia e em disciplina. Haver4 diferenca? Venho
insistindo ha muito nela, seguindo a conceituacio do sibio Singer.
Disciplina ¢ o corpo ordenado de conhecimentos. Ciéneia é antes
um processo, uma elaboragio de conhecimentos. Ponham os co-
nhecimentos quimicos, devidamente ordenados, num compéndio
ou numa seqiiencia de aulas, e af teremos a quimica como disci-
plina. Ensinemos o aluno a mover-se dentro da quimica, a investi-
gar, a ter duvidas e procurar resolvé-las, acrescentando désse
modo o seu griozinho de areia a é&sse campo de conhecimento,
e af teremos a ciéncia. Poder-se-ia simplificar a explicagdo, dizen-
do que ciéncia é o que os cientistas fazem, e disciplina o que os
“professores de ciéncias” tantas vézes ensinam, sob a pressio

os horérios e dos programas. Mas eu nfo gostaria dessa simplifi-
cagao, pois embora entenda que ndo seria possivel limitarse o
“professor de ciéncias” ao ensino da ciéncia, sob pena de deixar
os alunos desarvorados e, ndo raro, sem o minimo de conhecimen-
tos essenciais, ou de instrumentos fundamentais para a propria
compreensio dos problemas, também nio seria possivel ensinar-lhes
ou transmitir-lhes apenas a disciplina, pois isto faria déles exata-
mente aquilo que tantas vézes lamentamos encontrar nas escolas:
mogos com a cabega repleta de principios, férmulas, nocoes,
terminologias, mas sem qualquer nexo entre elas e, muito em
particular, com a realidade.

Muito mais me agradaria definir a disciplina como aquilo que
se aprende ou ensina pelo %rocesso elementar do treinamento,
e a ciéncia como o que se absorve pelo processo, mais elevado,
do didlogo e da conversagio, em que os préprios fatos servem
de interlocutor. Aproveito, nessa tentativa de caracterizacdo das
duas atitudes, as idéias tio bem desenvolvidas por R. Redfield
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a respeito do processo mesmo da educagio: “Ao aprender boa

arte da gramatica, alguns elementos de geografia e da crono-
ogia, e muitas outras coisas, a conversacio seria totalmente
perturbadora. Algumas coisas aprendem-se melhor sem debate;
sdo elas os instrumentos do espirito. Adquirem-se pelo treino;
nio constituem educagio, mas sdo importante meios para isso.”
(The Educational Experience, Fund for Adult Education, Pasa-
dena, 1955, pag. 25).

O segrédo do ensino das ciéncias hé de estar num justo equili-
brio. Forgados a ensinar disciplinas, néo poderio os mestres deixar
de anima-las e vitalizd-las com o ensino simultineo da ciéncia.
E, nesse ensino, ndo esquecerdio a histéria da ciéncia, nio a sim-
ples cronologia, mas a histéria mesma.
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XXIT

ENSINO DA CIENCIA (*)

TENTANDO conciliar trés pensamentos aparentemente contradi-
térios, procuramos definir a atitude que deve ter a escola
secundaria, hoje, em face da ciéncia.

Sdo éstes os pensamentos que servem de trama para o nosso
pensamento:

1. O homem de agiio ama a sua época, de Bernard Grasset. (2)

2. O ensino deve ser corajosamente retardatério, de Alain. (1)

3. No passado busquemos o fogo e nfo as cinzas, de Jaurés, (3)

Num pais que se acha em estado de subdesenvolvimento, mas
que deseja vencer esta situagdo, nao € possivel que as elites inte-
lectuais se mantenham paradas e inertes, olhando, apenas olhando,
as belezas ou as supostas belezas do passado e sonhando, apenas
sonhando, com paisagens maravilhosas do futuro. Elas tém de ser
ativas e procurar contribuir efetivamente para o progresso. Nio
se quer dizer que ndo haja lugar para o pensamento tedrico. O
que se quer dizer é que em qualquer atividade, 0 homem culto
deve ter plena consciéncia da importincia de seu esforgo para
o bem-estar coletivo.

Sendo a ciéncia uma das grandes fércas modeladoras da socie-
dade atual, um dos elementos de soberania no mundo moderno,
é claro que sua implantagdo tem de ser favorecida pelos homens
responsiveis e que ao seu estudo devemos dar tdéda atengdo
possivel.

O cientista e o professor de ciéncia tém de ser homens de agdo
e, como tal, tém de amar a sua época. Ainda quando ocupados
com o passado, para esclarecimento de suas idéias ou para orien-

(*) Resumo de palestra feita na Feira de Ciénecias, a 28 de abril de

1961, Galeria Prestes Maia, S. Paulo, in revista Anhembi, XLIII, julho 1961
(128) p. 405/408.
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tagio mesma do presente, nio podem agir como se pertencessem
ao passado transformando-se em fésseis.

Em relagio ao ensino, o professor moderno, como homem de
acio, tem de procurar motivagdes mos dias que correm. Se a
época é de foguestes, ¢ natural que vamos buscar nos foguetes
os exemplos, sempre que possivel, para ilustrar os principios que
ensinamos (entenda-se: os exemplos iniciais, que introduzam o
assunto; depois chegaremos a outras situagdes, inclusive algumas
que no passado pareceram modernas e por isso foram utilizadas
para o ensino).

Mas quando se fala em amar o presente, nio se deve permitir
que se implante a idéia de que a novidade é o que no fundo
importa ensinar. Ela serve de motivagdo, mas ndo constitui pro-
priamente o assunto ensinado. O ensino da ciéncia nido prescinde
de principios bésicos, muitos dos quais seculares. Estes néo per-
deram atualidade. Ndo é possivel passar por éles levianamente,

or serem coisas antigas, para gastar mais tempo com as novidades.

4o se pode colocar a ciipula sem haver bons alicerces. Nio ¢
possivel avangar na fisica tedrica sem a necessaria base mate-
matica. O ensino secundirio tem de ser muito cauteloso nesse
ponto. Sob pretexto de ser necessirio ensinar o atual, niio pode-
mos esquecer 0 que €, por assim dizer, eterno. Neste sentido €
que lembramos a observagio de Alain, de que o ensino ser cora-
josamente retardatario. Por mais que nos enbevecam os foguetes
espaciais, ndo nos podemos privar do principio da agio e reagao.
O foguete poderd servir de motivagéo para o ensino désse prin-
cipio, mas pouco adiantard perdermo-nos prematuramente em
consideracdes tecnolégicas sébre a construcdo dos foguetes e so-
bre a corrida pela conquista do espago sem térmos explicado
muito bem aquele principio elementar.

E claro que, com o progredir dos conhecimentos, os programas
tém de ser revistos e muita coisa que antes se ensinava, agora
deixa de ter sentido, porque a ciéncia avangou e surgiram outras
concepgdes. Até mesmo no ensino de capitulos aparentemente
simples como a digestdo, esta verdade aparece muito evidente.
Nio ¢é possivel insistir, como outrora, em duas ou trés enzimas,
que faziam quase tudo; o que interessa mesmo é dar idéia geral
do modo de acdo das enzimas e explicar que elas sdo especiticas
e muitas, e que realizam tais ou quais transformagdes, sem se
perder muito tempo em fazer listas de enzimas e suas agoes
especificas. E assim por diante. Mas ndo ¢ possivel suprimir
déterminados assuntos, sob a alegacio de que hd outros mais
novos. Nao se pode suprimir a digestdo para ensinar apenas sis-
tema nervoso, por exemplo. Nem reduzir a matematica, para

215




enxertar em seu lugar a mais nova fisica.® O que se pode &
combinar melhor o ensino da matemética com a da fisica, de
modo que o aluno perceba a aplicagio e a utilidade do ensino,
encontrando mesmo no problema atraente da fisica a motivagio
para melhor se dedicar a matemética.

Parece bem justificada a necessidade de manter-se o professor
retardatario no ensino. Esta cautela nos ensinarid a niio sermos
meramente informativos, a nio fazermos da aula de ciéncias uma
espécie de manchete de jornal, onde se alardeiam os tltimos
feitos, sem penetrar a intimidade dos problemas. Nio devemos
esquecer que o nosso objetivo é fornecer bases, alicerces, atitudes.

No ensino de nossos principios temos de ir muitas vézes ao
passado, ¢ na verdade um dos meios mais eficazes para sedi-
mentar no espirito do aluno a compreensio do que lhe ensinamos,
e para dar-lhe a nogio de que a ciéncia nio é estitica, mas
estd sempre em formagdo, é acompanhar o desenvolvimento das
idéias. Mas ai encontramos outro obsticulo. Que vamos buscar
no passado? Em cada caso, isto &, em cada licdo, em cada assunto,
a simples enumeragfio de nomes, datas e descobertas que se foram
fazendo até chegar ao dia de hoje a A situagfio presente? Assim
fazem muitos livros, na verdade, num capitulo ou paragrafo
denominado “histérico”, que costuma ser terrivelmente mondtono.
Nada disso. E preciso que haja uma escolha muito criteriosa
das idéias a discutir. Ndo se recordardo apenas as idéias que
“deram certo”, mas também as que “nio funcionaram”, mas ins-
piraram outras. O professor deverd aproveitar as oposicoes de
idéias, as pistas falsas, os choques de pontos de vista, os vérios
tipos de ataque aos problemas, para que os alunos percebam como
se constréi o pensamento cientifico e como se consegue aquilo
que se costuma chamar de verdade cientifica. £ melhor fazer
isto, bem feito, em relagio a um determinado assunto (que
pode variar de ano para ano ou de classe para classe, chegando-
se até a proporcionar espeticulos teatrais em que se encenem
as histérias das idéias cientificas) do que ensinar de maneira
indiferente e repetitiva o histérico de cada assunto. Essa crepi-
tagdo de idéias, essa tentativa de captar o modo de pensar £)S
antigos em face do problema em estudo e de mostrar como &sse
ensamento foi confirmado ou afastado, corresponde & idéia de
E)go no conceito de Jaurés. O resto, aquéle indigesto e moné-

(*) O que se pode, e deve, & reorganizar o ensino da fisica ou mate-

matica para suprimir 0 que eventualmente ndo tenha mesmo interdsse
bésico,
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tono colecionar de dados histéricos, corresponde no ensino secun-
dério (e também no superior) as cinzas.

Mas ficou de fora um ponto do mais alto valor. Se a ciéncia
tem tal importincia no mundo moderno, é preciso assegurar-lhe
posicio firme na compreensdo dos que planejam o ensino e espe-
cialmente dos que governam e legislam, pois éstes sdo em tltima
andlise os que regulam a quota de ciéncia que se deve ensinar
e a maneira pela qual ésse ensino pode ser feito (regulam-no
direta ou indiretamente, neste Gltimo caso pela concessdo ou nega-
¢io de recursos, pela dilatagio ou reducdo dos horérios, pelo
patrocinio ou nio de atividades extracurriculares, pelo apoio ou
nio dos professéres mais esforcados, pela facilitacio de meios
de aperfeicpamento do magistério, etc.). E essa compreensdo tem
de ser conseguida em parte pelo esférgo educativo do grande
piiblico. Devemos lembrar que nem todos os que passam pelas
escolas vdo ser cientistas. Muitos déles vio ser administradores,
empregados do comércio e da industria, advogados, literatos, sol-
dados e politicos. Estes formam a grande massa, a massa que
afinal vai decidir, por votagdo, mais cedo ou mais tarde, os
destinos mesmos da ciéncia. Pois bem, pensando nisso deve o
professor de ciéncia procurar dar ao seu ensino um cunho todo
especial, capaz de interessar a todos e, muito em particular, capaz
de dar a todos a nogio clara do que a ciéncia faz e de como age.
Mais do que uma certa quantidade de informagbes, deve o ensino
proporcionar aos alunos, em relagiio & ciéncia, a criagao de uma
atitude, um estado de espirito. Ndo perca tempo o mestre expli-
cando aos alunos o método cientifico, estabelecendo definigcoes
mais ou menos cerebrinas e ventilando precocemente pormenores
de especulacio filos6fica. Procure fazer os alunos trabalharem e

ensarem como se fdssem cientistas, e assim éles adquirirdo aquela
gesejada atitude diante dos problemas. Nem perca tempo em
definir o que seja ciéncia. Se bem ensinados, os alunos perceberao
tudo isso muito faclmente. E nio importa que nio saibam definir
a ciéncia e o método cientifico se tiverem ficado com a atitude
cientifica,

Este propésito de incutir a atitude cientifica nos alunos todos,
quer vdo ¢les para a ciéncia quer busquem outros caminhos, €
umg das tarefas principais dos professores de ciéncia, no curso
médio.
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XXIIT

COMO NASCEM OS CIENTISTAS (¥)

D cientista ndo é como o coeclho de Péascoa, que pelo menos
imagindriamente nasce de um 6vo de chocolate, ao contrario dos
outros coelhinhos. O cientista nasce exatamente como todos os
outros homens, trazendo consigo as qualidades combinadas de
seus pais ¢ antepassados, e combinadas e recombinadas de tal
modo que, embora afirmemos que todos os homens sio iguais
em seus direitos, na verdade nfo existe nenhum homem que
seja perfeitamente igual a qualquer outro. Uma vez nascido o
cientista, ou melhor, a crianca que um dia se tornara cientista,
sobre ela agem as muitas influéncias do meio, favordveis umas,
outras hostis. O comportamento do que vai ser cientista, como
o de qualquer outra pessoa, é produto da acfio conjunta daqueles
fatéres que vém dos pais — a heranca — e daqueles que se
acham no meio ambiente. E quando dizemos meio ambiente,
(uUeremos dizer tudo o que nos cerca e entra em contato conosco,
sem excluir portanto as outras pessoas. Entre estas, naturalmente,
os professores.

Mas por que comecei esta histéria sébre como nascem os cien-
tistas, afirmando que éles o fazem como todos os outros homens?
Para deixar claro desde ja que o cientista ¢ um homem como
qualquer outro, nfio sendo certo imaginar que a éle necessaria-
mente corresponda algum comportamento anormal ou estranho,
como o que caracteriza os “cientistas loucos” das histérias de
quadrinhos e de tantas fitas de cinema. H4 cientistas meio alou-
cados, sim, mas em qualquer outro ramo de atividades encon-
tramos gente assim, ge temperamento descontrolado, agressiva.
Se levarmos mais longe ésse pensamento, poderemos afirmar tran-
qiiilamente que aquelas pessoas que lotam os sanatérios de doen-

(®) Palestra na solenidade da entrega de prémios da IV Feira de
Ciéncias de Sdo José dos Campos, organizada pelo 1. E. “Jodo Cursino”
e pelo Gindsio “Prof. Aires de Moura”, no auditério déste ultimo, a 28-XI-66.
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cas mentais ndo sdo em geral cientistas. Podera haver entre clas
cientistas ou projetos de cientistas que a doenca mental colheu,
como pode colhér qualquer outro ser humano. E também havera
alocumas com mania de ser cientistas, falando como se féssem
shbios, mas ainda af haveremos de convir em que, do lado de cd
das tristes paredes dos hospicios, nédo faltam criaturas a fingir
ciéncia que nfio tém e a perturbar com ela a vida de seus seme-
Thantes, chegando mesmo a desencaminhar os governantes, que
tantas vézes se deixam levar pelos “bons de bico”, ou mirabolantes
homens da meia ou da falsa ciéncia.

Alguns psicélogos tém analisado a vida dos cientistas para ver
se descobrem algum trago, ou alguns caracteres que permitam
dizer com certeza ou boa probabilidade se uma pessoa tem ou
ndo capacidade para a ciéncia. Esses estudos mﬁelizmente nio
nos ensinam muita coisa. Pois existem cientistas de todo jeito,
taciturnos ou alegres, pés de boi ou flanadores, atentos as neces-
sidades de seu vizinho e de sua familia, ou indiferentes. Ainda
ai, na ciéncia como em tudo o mais.

Conhego cientistas pontuais, quase burocriticos no rigor que
se impdem na observancia de hordrios. Dizem que Fleming, o
descobridor da penicilina, era tdo regular em seus habitos que
se tornava possivel acertar o relégio pela hora em que entrava
e saia do laboratério. Mas também existem cientistas de vida
menos organizada, distraidos. Um déles, colega meu dos mais
ilustres, esqueceu durante muitos dias (nfo sei se meses) a baga-
Eem que trouxe do Rio, no armazém da Central do Brasil. E essa

agagem eram os moveis da casal A familia teve de arranjar-se
com caixotes e mesas improvisadas até que éle fosse a Central,
pagasse a taxa devida pelo armazenamento e recebesse os trastes.
O mesmo colega (foi éle quem me contou a histéria, achando-a
muito engracada) ao voltar para casa, entrou na residéncia do
vizinho (era um correr de casas geminadas), subiu a escada que
dava para o andar de cima, foi ao banheiro e s6 quando descia
a escada percebeu que estava em domicilio alheio, felizmente
de amigo. Ao relatar-me a situacio, ajuntou um pormenor: come-
gara a desconfiar de que nfo estava em sua casa quando, ao
apertar uma vélvula, esta funcionoun, surgindo Agua no lugar
agequado. Dizem que Newton era distraido, a ponto de uma
vez, tendo de cozinhar um évo nigua, colocar o relégio dentro
da 4gua e ficar com o Ovo na mio, para contar os minutos.
Uma caricatura cujo autor ndo me vem a mente, representa um
sabio distraido, com a mio no queixo e o ar distante, diante de
uma certa porta que costuma ser extremamente reservada, a per-
guntar-se: “Que é que vim fazer aquir”
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Essas coisas niio acontecem apenas a cientistas, embora seja
natural que a éles ocorram com alguma freqiiéncia porque andam
com a cabega cheia de raciocinios, ou SOEI]OS (se quiserem), e
por isso facilmente se perdem. %ualquer outra pessoa, porém,
que esteja com a cabega atulhada de pensamentos ou meditagoes,
poderd comportar-se de maneira semelhante.

Se analisarmos a infincia e a adolescéncia dos cientistas, tam-
bém encontraremos muita varia¢cdo. Uns desde muito novos mani-
festam lampejos de génio e aferram-se a um assunto. Por causa
disso nio prestam atencfo a outras matérias, na escola, e sfo
tidos 4s vézes por travessos ou mesmo inaproveitiveis. Alguns
désses meninos tiveram grandes dissabores quando enfrentaram
as bancas de exame, pois os mestres ndo os compreendiam. Eva-
risto Galois, 0 grande matemitico, foi désse tipo. Ha cientistas
que, na infincia, entram na categoria dos meninos prodigios,
Nela se incluiu o matemético Norbert Wiemer, da cibernética,
que conta sua prépria vida num livro chamado “Ex-Prodigy”.
Mas nem todo prodigio deu prodigiosas realizagbes no futuro.
Ainda aqui o mundo da ciéncia nao apresenta muita novidade.

Em contraste, foi aparentemente lerdo o desenvolvimento inte-
lectual de nio poucos cientistas. Entre éles podemos citar Copér-
nico e Faraday, dois dos grandes revolucionarios da ciéneia.

A histéria de Einstein e Darwin é ilustrativa. Aos olhos de
seus pais e mestres Darwin foi mau estudante; abandonou os
estudos assim que soube que por heranga lhe estava assegurada
uma renda que dava para viver folgadamente. Sem muito estudo
regular é que embarcou no navio “Beagle”, como naturalista, e
féz longa viagem pelo mundo. Observou muito, tomou notas,
guardon exemplares dos séres observados. E depois de muita
meditacio, nas horas boas, isto é, quando ndo estava com dor
de cabeca, nasceu a teoria da evolucio.

Einstein também nio se distinguiu como estudante. Melhor que
Darwin, sem davida, mas nao conseguiu passar no exame para
a Politécnica de Zurique, na primeira vez. Logrou-o na segunda,
mas nunca impressionou os mestres, que até lhe recomendaram
mudar de profissdo — diziam que era preguicoso — acenando-lhe
com a biologia ou teologia. Formou-se, mas nunca poéde conquistar
um titulo que, por sua categoria, The permitisse ingressar na carreira
de pesquisador universitario.

Pasteur também nio se distinguiu por nenhuma qualidade espe-
cial quando menino, porém Lineu, o grande naturalista, desde
muito cedo fugia da escola para catar plantas.

Se investigarmos os cientistas do ponto de vista de sua origem
social, ¢ dificil afirmar que de determinadas camadas provenham
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necessariamente os melhores, ou mais numerosos cientistas. Al-
gumas investigagoes mais antigas pareciam indicar que os cien-
tistas vém geralmente de pais que se encontram entre os repre-
sentantes das profissdes liberais, porém ainda recentemente se
revelou que uma grande maioria dos mais eminentes fisicos
norte-americanos provém de classes rurais, algumas vézes de imi-
grantes de modesta condigdo.

O resultado nio é diferente quando consideramos os cientistas
segundo as racas. Se sio muito mais numerosos em brancos e
depois em amarelos, ¢ porque nesses grupos se encontram melhores
condi¢bes sociais para a ascensio. Como pode ser cientista um
pele-vermelha ou um negro criado em condigdes inferiores?

A capacidade intelectual é muito complexa. Nela entram vérios
fatdres, alguns dos quais ainda mal conhecidos. Mesmo aquilo
que se chama de inteligéncia e se mede sob forma de quociente
intelectual, esti longe de ser homogéneo. Duas pessoas com o
mesmo QI podem ter inteligéncias Eﬁerentes do ponto de vista
qualitativo, isto é, inteligéncias que se adaptam melhor ao apro-
veitamento de determinadas condicdes do meio. Na inteligéncia
como nas outras capacidades intelectuais entram sem duvida
fatéres hereditarios, porém ésses fatdres sdo muito gerais e nume-
rosos, e de sua combinacdo resultam sem divida diferencas de
comportamento intelectual que tornam uma pessoa melhor para
certos trabalhos e outra para outros, embora nio haja nenhuma
especificidade muito rigida. Quer isso dizer que ninguém nasce
matematico, ou que nem todo matematico tem exatamente o
mesmo tipo de inteligéncia.

Nio ¢ entio possivel distinguir as tendéncias ou potencialidades
das pessoas? E, até certo ponto. Em relacéo a inteligéncia, sabe-
mos que aquilo que se chama de “burrice” é incompativel com
ela, mas nem por isso o cientista é necessariamente um super-
dotado em inteligéncia. Ha cientistas de varios graus de inteligén-
cia. Além disso, capacidade intelectual nio é s6 a inteligéncia
que se mede como quociente intelectual. Existe, por exemplo, uma
qualidade conhecida como criatividade, que o quociente intelectual
nao mede, mas que pode ser até certo ponto avaliada por outros
meios. A criatividad% exprime o Eoder que a pessoa tem de
imaginar solugdes novas, de descobrir. Ela pode ser muito alta
mesmo quando a inteligéncia nio é das mais altas.

Ora, a crianga criativa ¢ sempre uma crianca dificil. E é dificil
porque, segundo Paul Torrance, que tanto tem estudado ésse
assunto, ela é diferente do comum das criangas, estd sempre a
fazer perguntas a respeito das coisas que a intrigam, procura
realizar tarefas dificeis e até perigosas, absorve-se em seus pensa-
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mentos, ¢ sincera (e as criancas costumam ser condicionadas desde
o lar e depois na escola e até na igreja, salienta aquéle especia-
lista, a ser um pouco menos sinceras), ¢ acanhada e encabulada,
pode parecer rude com os outros, e muita coisa mais. Uma série
de dificuldades, como se vé, que os mestres podem aproveitar
para melhorar, mas que também podem servir de ponto de parti-
da para o processo inverso.

Deve-se ainda lembrar que a criatividade que ai se referiu néo
significa necessariamente a criatividade cientifica, esta mesma
tdo cheia de variagoes.

Dai se conclui que o importante é observar bem os meninos,
desde cedo. Uns aprendem melhor quando sobre éles pesa a
autoridade, que passa a ligio e exige respostas. Outros aprendem
melhor descobrindo por si 0o que lhes seria ensinado; é&stes ultimos
costumam trabalhar melhor quando o seu interésse proprio é
despertado para algum problema.

Existem varios tipos de testes que ajudam a perceber a tendén-
cia, ou o tipo, da crianga ou do jovem, mas tudo isso entendido
sempre em térmos. Para compreender o porqué desta nossa cau-
tela, basta recordar que os cientistas nédo se revelam todos preco-
cemente. E nem a ciéncia exige de todos o mesmo total de
qualidades.

Todos éles, uma vez encaminhados, podem produzir grandes
coisas na ciéncia, Naturalmente escolherio especialidades e tipos
de problemas diferentes, mas poderdo chegar a grandes solugdes.
Nio devemos pensar que a ciéncia é feita s6 pelos génios. Ha
uma por¢io de homens médios, porém trabalhadores, que chegam
as vézes mais longe que os génios, porque invengdo ¢, como ja
se disse, 90 por cento de transpiracio e dez por cento de inspiracao.

Lembre-se uma vez mais que nem sempre o interésse cientifico
aparece cedo. Muitos s6 se decidem pela carreira cientifica depois
de terem feito um curso bésico completo. Outros “vibram” logo
de inicio.

Seja 14 como for, nao pode haver ciéncia sem um conhecimento
bésico, uma aprendizagem que terd de ser maior ou menor con-
forme o tipo ge inteligéneia ou capacidade intelectual da pessoa.
Cada vez se torna mais dificil descobrir coisas novas, porque
vamos penetrando maiores profundidades. A experiéncia relativa-
mente simples de outrora ndo mais nos satisfaz. Queremos muito
grande rigor. Mas assim mesmo, ¢ bom lembrar que a penicilina
nasceu de experiéncias parecidas com as do comég¢o da micro-
biologia. E a reserpina lembra muito a histéria da digitalina.

Meu propésito era falar s6bre como nascem os cientistas. Mas
o melhor é falar de outra maneira: como se fazem os cientistas.
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Eles se fazem pelo aproveitamento inteligente dos jovens que
manifestam propensio para a ciéncia, que no fundo é a arte de
fazer perguntas & natureza. Uns gostam de perder-se em abstra-
¢oes, reformulando idéias e conceitos. Qutros recebem um desafio
direto da natureza, sob forma de um problema que surge diante
seus olhos. Outros ainda manifestam muita curiosidade e por isso
enxergam dividas onde o comum vé coisas iguais As outras.

Desde que o mundo ¢ mundo, quantos milhdes de homens
se sentaram a sombra de uma 4arvore em dia de sol? Muitos, sem
divida. Mas quantos repararam em que a sombra é rendilhada
de luz e que ésse rendilhado é feito de circulos ou quase circulos?
Alguns poucos homens. Aquéle que se fixou nesse pormenor, estava
vendo o que outros olhos ndo enxergavam. E quando procurou
explicar por que a luz aparecia em manchas arredondadas, estava
realizando uma operag@o intelectual de descoberta e de criativi-
dade, que pouquissimos se lembraram de fazer. Quem adotou
estas tultimas atitudes era certamente um espirito animado do
interésse cientifico, ainda que sem conhecimento bésico cientifico
e mesmo que chegasse a conclusdes inteiramente erradas.

A crianca € curiosa, o adulto nem sempre é. Isto quer dizer que
em algum momento de sua vida éle perdeu a curiosidade. Quando
se trata da curiosidade muito grande, que leva a crianca e depois
0 menino a investigar por si mesmo a razdo de ser daquilo que
éle vé, cuidado! A{ pode estar o embriio de um cientista, ¢ o
mau ensino pode abafé-lo, destrui-lo. Quando se trata de um
menino que nio aceita a afirmacio do livro ou do mestre, mas
levanta élﬁvidas e faz hipéteses suas, cuidado! Af pode estar um
cientista em potencial. Quando o menino se dedica desde cedo a
colecionar, ndo por simples “febre” imitatéria, mas com empenho
real, ai pode estar o germe de um naturalista. E assim por diante.

A responsabilidade dos mestres nesse trabalho é muito grande
porque o sistema de ensino pode levar o professor a atrapalhar
o0 aluno e a destruir néle o interésse pela ciéncia. Tudo o que
for possivel fazer para r%ue as qualidades interiores dos jovens
se patenteiem, deve ser feito. As feiras de ciéncia, favorecendo,
como os clubes de ciéncia, o aprendizado pela descoberta, sio
extremamente favordveis & formagdo de cientistas.

Podemos afirmar sem médo de errar que o cientista nio nasce
feito. Ele se faz depois de nascido. Ninguém ¢é cientista nato
porque seus pais sdo brancos, e nio prétos, de olhos azuis e nfo
castanhos, ou porque ésses pais sdo cientistas éles mesmos. Lem-
bremo-nos de Pasteur, de Faraday, de Dalton, tudo gente nascida
humildamente e crescida na humildade. E lembremo-nos igual-
mente do jovem e pobre Perkinn, que soube virar a seu favor
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um érro de experiéncia e fazer de uma reagio que ndo “dera
certo” o ponto de partida para a descoberta dos corantes de
anilina.

£ claro que o ambiente em que a crianga vive tem importincia.
Se ela cresce em uma casa onde freqiientemente se discutem

roblemas, se trocam idéias e se adotam atitudes criticas, ja
eva uma grande ajuda. Mas nem por isso o génio deixa de
revelar-se mesmo quando sébre ela pesa a ignorincia dos pais.
Quantos cientistas tiveram de abrir seu caminho em oposigio
aos pais, que lhes preparavam carreiras diferentes!

Estas consideracdes, por perfunctérias que sejam, bastam para
sailentar um fato importante: o potencial cientifico, existente
normalmente na populagio de um pais, é muito grande. Muitos
jovens poderiam ser encaminhados para a ciéncia e deixam de ser
por incompreensdo dos pais e até mesmo dos mestres. E nio ha
pafs que consiga progresso sem uma boa base de ciéncia, sdbre
a qual se implanta a técnica.

A responsabilidade dos pais é muito grande, nesse terreno.
Porém maior ainda é a dos professores e a dos homens cultos em
geral. A educagio tem de ser um mecanismo sempre atento as
manifestagdes vocacionais, para bem encaminhar os jovens, tendo
naturalmente de adotar atitude flexivel, capaz de combinar a
necessidade de ministrar um conjunto de conhecimentos basicos
como interfsse de permitir que o podr ceriador de cada um se
manifeste livremente.

Nas maos do mestre ou do homem esclarecido, interessado no
potencial humano, se encontra, por assim dizer, a chave da liber-
taciio do maior potencial de nosso pais, como de qualquer outro:
a inteligéncia de sua gente e seu aproveitamento adequado. Sdo
muitas as vidas de cientistas célebres em que aparece um mestre
ou amigo como varinha de conddo para orientar e “desencantar”
um génio que se encontrava perdido ou mesmo perseguido. Gosto
de recordar um médico que se interessou por Lineu, o menino
travésso que fugia da escola para catar plantas. Apresentado como
aluno rebelde pela maioria dos mestres, 0 que causava tristeza
aos pais, encontrou naquele modesto médico a compreensio e
o apoio que lhe permitiram seguir a carreira botanica e ser um
dos momes de maior brilho em todos os tempos, nas ciéncias
naturais.

Se os' cientistas nascem como tOdas as pessoas, ndo levando
na testa menhuma marca visivel, cabe-nos descobrir entre os
alunos, nas varias idades, aguéles que prometem realizar-se na
ciéneia. O ensino é um meio de realizagiio e nio de aprisionamento
ou abafamento das capacidades humanas.
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Nio é possivel encerrar um assunto désses, em que tantas vézes
se ¢ obrigado a falar de alunos travessos, ou irrequietos, que eram
na verdade embrides de grandes cientistas, sem uma palavra de
cautela. E preciso lembrar que nem todas as criangas ou os ado-
lescentes dificeis devem essa peculiaridade a algum trago de
genialidade ou de espirito criador, que os mestres ndo percebam.
H4 uma porciio de outras causas, as vézes patolégicas. Por isso
0 grofessor tem de ter uma sélida formagido psicolégica e em
cada escola se torna cada vez mais importante o papel da orien-
tagiio psicolégica.

E bastar4 o conhecimento da matéria e o conhecimento psico-
l6gico aprofundado? Acho que a essas qualidades é preciso ajuntar
o amor pelo magistério — ninguém educa sem amor — e espe-
cialmente nestes tropicos menos desenvolvidos, onde tanto se des-
perdi¢a em matéria-prima humana, um grande amor, um imenso
amor pela patria. (*)

(*) A matéria déste capitulo é completada nos capitulos XXV e XXVII.
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XXIV

0S AMADORES, A CIENCIA
E AS VOCACOES (%)

H}x quase sessenta anos um menino desiludido chegava a Suiga,
revoltado contra a escola e contra os mestres da Alemanha,
cuja férrea disciplina havia pesado sobre as asas de seu espirito
como cadeias nos pulsos de um escravo. Esse menino gostava
de pensar por sua préfria cabeca, e de bom grado se entretinha
na contemplagio dos fenémenos naturais, procurando compreen-
dé-los e descobrir o que de invisivel e geral havia por tras déles.
Embebia-se em leituras que os mestres talvez reprovassem, ou
porque estivessem fora daquilo que os programas previssem, ou
porque agitassem idéias ainda mal assimildveis pela ciéncia do
tempo. Seja ld como fér, o menino, nas escolas por onde passava,
era uma espécie de ovelha negra. E tanto se desentendeu o aluno
com os mestres, que éstes resolveram expulsa-lo, sob a alegacio
de que sua presenga era intolerdvel e indigpa. . .

Na Suica, depois de algumas desilusGes semelhantes as da Ale-
manha, 0 menino encontrou afinal uma escolinha distrital, pobre
e sem prestigio, onde — verdadeiro milagre — se reconciliou com
os programas e com idéia de ser aluno. Isto aconteceu em AARAU.
E como ésse menino era nada mais nada menos que Alberto
Einstein o caso ganha especial interésse e o nome da escolinha
passa a ser inscrito na histéria da ciéncia, como o farol cuja luz
salvou, em meio da borrasca. um dos maiores génios da humani-
dade, um dos poucos que podem sentar-se & mio direita de
Newton.

Essa histéria revela-nos um fato surpreendente e doloroso. E
que os sistemas de ensino, por mais aperfeigoados, sempre repre-
sentam mecanismos grosseiros, incapazes, de um modo geral, de

(*) Palestra em Botucatu, na inauguragio da Biblioteca Emilio Pedute,
8-7-49, publicado na Folha da Noite, 18-7-49.
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evitar que suas engrenagens, por descuido de quem as aciona ou
regula, triturem, em vez de apurar, certos espiritos que entre elas
Eassam. E revela-nos mais ainda. Aluno incompreendido, foi nos
ivros de divulgagio que Einstein encontrou alento e inspiragdo,
foi néles que ouviu o chamado da ciéncia. Isto mostra a extraor-
dinria importincia do livro e da biblioteca.

Serdio muitos os casos assim? Sem divida, sio muitos; a histéria
da ciéncia revela-o a cada momento, sob a forma de génios que
entraram em choque com suas escolas, de meninos prodigios que
foram sistemiticamente barrados em seus exames e em seus dese-
jos de seguir determinados estudos. Mais um exemplo? Evaristo
Galois, um dos maiores matematicos de todos os tempos, morto
ao 21 anos, nfio conseguia vencer os vestibulares da scola Poli-
técnica, o ninho da mateméitica francesa, porque ante éle se
erguia, impérvia, a muralha da incompreensio. E Lineu, o principe
dos botinicos, que teria sido déle sem a bondade do médico
local, que nio acreditou, como teriam acreditado os pais do
menino, nos sombrios prognésticos dos professdres da escola, os
quais enxergavam no desejo, que o estudante revelava, de peram-
bular pelos campos & cata de plantas e animais, simples manifes-
tacdo de vagabundagem ou de burrice — chegou-se a classificar
assim ésse eminente exemplar da espécie humanal

Mas a histéria da ciéncia s6 refere, nominalmente, os casos
daqueles que foram excepcionalmente grandes, daqueles a quem
a complicada e tésca engrenagem de que acima falei, ndo poderia
vencer.

Ja pensastes, entretanto, nos muitos outros meninos e 1M0¢gos
que, sem ter a mesma determinagiio dos génios, mas possuindo
capacidade e possilibidades para o trabalho da ciéncia, s@o tritu-
rados pela incompreensio dos formalismos, pelo comodismo de
certos mestres, pela indiferenca de certas escolas, aqui, na Ale-
manha, nos Estados Unidos, na Cochinchina, em toda parte, en-
fim, onde criaturas humanas crescam e entretenham sonhos e aspi-
racdes de quaisquer espécies?

Do muito que tenho meditado sobre éste assunto cheguei a
conclusiio, que alids ndo é minha s6, de que o desperdicio de
talentos e prendas maturais, neste vasto mundo, ¢ muito grande.
Vivemos a clamar contra o desperdicio da 4gua e das pontas de
lapis, e ainda agora nestes festivos dias joaninos, que passaram,
nio poucas vozes se ergueram denunciando o imenso malbaratar
de dinheiro que representava cada foguete que subia, para estou-
rar no espaco e voltar a terra sob a forma de um canudo vazio,
depois de se haver desfeito, as vézes, em luminosas umbelas.
Quem clama, entretanto, contra o imenso desperdicio de nossas
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forcas intelectuais? Quem se preocupa com OS meninos que sao
diaramente torcidos em suas vocagdes, e desiludidos e crestados
em seus entusiasmos espontineos?

Quem pensa nos jovens que se encantaram com as plantas de
sua cidade natal, e com os cipés das florestas vizinhas; que se
deixaram interessar pelas borboletas e pelos péssaros conservados
e empalhados ou vivos, pelos seus ninhos e casulos, pelos seus
hébitos e alimentos, pelo modo por que imitam outros séres, ou
pela misica de suas vozes; que colecionaram pedras, apaixonada-
mente, e pacientes andaram cavando a terra ma esperanga de
descobrir algum féssil; que se interessaram um dia pelo “fading”
dos programas de radio e para esclarecer o suposto mistério mer-

Tharam nos livros e chegaram, sem querer, até os problemas da
ionosfera, que andaram a parafusar novas maneiras de explicar a
maneira pela qual enxergamos, € queimaram pestanas tentando
fabricar com vidros e parafusos alguma coisa que pudesse rivalizar
com o olho humano em sua capacidade de ver as coisas em
relévo; que andaram tentando retirar metais preciosos da agua
do mar, improvisando aparelhagens complicadas, tio complicadas
como ineficientes... € que afinal, tendo tentado essas coisas todas,
e muitas outras, e tendo podido encaminhar-se para a solucdo
efetiva de muitos problemas téenicos e cientificos, acabaram pos-
tos nos tineis de horrorosos programas de ensino, désses atulhados
programas que nao dio tempo nem para rsepirar; que acabaram
tendo que decorar a zoologia e a botdnica, e olhar experiéncias
de laboratério feitas em série, mas que ndo deixam tempo nem
oportunidade para procurar, no vasto teatro da natureza, elemen-
tos com 0s quais se repitam as mesmas experiéncias; que acabaram
aprendendo a matematica daquele jeito que todos tememos, aque-
la mateméatica que nos é enfiada pelos ouvidos e cuja importancia
e cujo interésse ndo logramos perceber em nenhum momento.
E que, assim tendo feito, acabaram por desiludir-se mesmo das
coisas que mais amaram, por inacessiveis ou por as enxergarem
agora in6spitas, elas que de infcio lhes haviam parecido tdo
amaveis!

i claro que falo de maneira muito geral. Ha excegbes, hi
excelentes programas (pelo menos nas intencdes) e ndo faltam
devotadissimos professores. Uns e outros, porém, aqui como alhu-
res, encontram tdo grandes dificuldades e tio violentas incompre-
ensoes, e se véem tdo cedo afogados num mar de rotinas estéreis,
que também éles veem desperdigado muito de seu esférco e de
seu entusiasmo.

Ah, mas eu cuidava daqueles meninos e mogos que com tanto
ardor tentam os caminhos da pesquisa cientifica e da técnica e

228




depois sdo triturados, moidos, aniquilados pelos inadequados sis-
temas de ensino. Que é feito déles, entdo? Uns tornam-se péssi-
mos comerciantes, outros fazem-se industriais cheios de recalques,
outros estio assentados diante de mesas cheias de papéis, a con-
ferir contas e a fiscalizar as faltas de operérios e funcionarios de
t6da sorte, amargurados porque a semente daqueles velhos sonhos
estd sempre a fazer cOcegas, a querer germinar porque
“...o0 grio de trigo,

mil anos morto num jazigo,

déem-lhe 4gua e luz,

e ei-lo germina e cresce, e floresce e produz!”

Sdo exemplos, todos ésses, de grandes desperdicios de inteligén-
cia e energia humana, a suprema energia. Suprema, sim. Expressa
em ntmeros, a poténcia do motor humano, se o homem pudesse
ser assemelhado a um motor, seria ridiculamente pequena. Meio
cavalo, talvez. Em qualquer loja de ferragens serd possivel com-
prar motores melhores, mais potentes e capazes de operagoes
mais violentas que aquelas que o homem pode gerar com a
forca de seus musculos. Mas véde l4 como ésse motorzinho derru-
ba montanhas, estende sdbre os vales o v6o de suas pontes, desce
ao fundo dos mares, sobe aos ares, cava imensas crateras com suas
bombas atémicas e, quando cansado de explorar a superficie da
terra e a almofada gasosa que a envolve, manda um foguete além
dessa almofada, para registrar, em sensiveis aparelhos, as sensagoes
das coisas terrestres quando em contacto com o vazio interpla-
netario.

Nio exagero. A bomba atémica é de ontem, e muito deu que
falar. Esquecamo-la. Bem mais recente é a excursio do Wac
Corporal® As regides extremas da atmosfera, ja préximo do vazio
em que se movem os outros mundos, em que rodam sobre si
mesmas as galdxias que coalham o universo, como coalham o céu
que vemos, as estrélas de nossa Via Latea. A proeza désse Wac
Corporal, torpedo-foguete transportado no bojo de outro foguete,
abre uma pégina nova na historia de nossos anseios no sentido
de, ndo digo chegarmos nés mesmos A lua, porém deixamos cair
em sua serena face alguns estilhagos de mossa fabricagdo, saidos
de nossas mios e atirados por nossa determinac@o.

Com a s6 lembranca désses dois exemplos, eu trouxe diante de
vossos olhos a confirmacio daquilo que se tornou truismo dizer,
nos tempos que correm, isto é, que vivemos na época da ciéncia.
Mal nascidas, as criancas confundem, no azul do espago, o bater

(*) O lancamento désse foguete provocou emogio talvez igual a que
oito anos mais tarde despertaria o primeiro “sputnik”.
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das asas das aves com o trepidar das chapas de aluminio dos
avides. E, crescendo, viAo sentindo a cada momento, a cada ins-
tante, a presenca da ciéncia para resolugdo dos problemas do

bem-estar. Cedo conhecem a penicilina e o D. D. T. e arregalam

os olhos ao saber que tantas guerras passadas, nos velhos tempos

gregos e mesmos mais recentemente, foram vencidas mais pelas
oencas que pelos generais.

Estamos na ¢época da ciéncia, ndo hi davida. A ciéncia as
nacbes pedem as fOrcas de sua soberania, aos cientistas reclamam
melhores armas e melhores meios de subsistir. As nacdes sem
cintistas, as nacdes sem organizacéio cientifica, as nagdes sem labo-
ratério sdo pobres, nagdes escravas, nacoes destinadas a perecer
ou a carregar lenha para as demais, para as vanguardeiras, para
as nagOes que se organizam sObre alicerces da ciéncia.

Mas para ter ciéncia nio basta instalar umas tantas escolas,
em geral nas cidades mais povoadas e dizer: aqui se formario
cientistas e na ciéncia s6 trabalhariio os que assim se formarem.
Para ter citncia ¢ preciso possuir cientistas, nio hd dubvida, é
greciso ter uma grande legido de pessoas sinceramente interessa-

as em alargar o campo dos conhecimentos, em descobrir o
porqué das coisas e dos fendmenos, em assentar novos principios
e sbbre é&les construir e desenvolver novas técnicas. Mas isso
ndo ¢ fungio exclusiva da escola.

E antes, o produto de uma larga articulagio de esforcos. Exige,
antes do mais, compreenséo do piiblico em geral para o trabalho
dos que pesquisam. Essa compreensio ha de ser tio geral que
saiba tolerar trabalhos aparentemente improdutivos ou cuja uti-
lidade nio seja ficil de perceber porque é assim que a ciéncia
Emgn‘de a custa de uma porgao de descobertas aparentemente

esconexas, mas que no momento exato se articulam. E preciso
que ndo exista nos homens publicos aquilo que ndo faz muito um
homem ptiblico, detentor de alta posigioo, escrevia a um cientista
cujo laboratério éle tentava destruir: “Como homem publico a
teoria s6 me pode interessar pelo interésse pratico que tenha”. Mas
como sera possivel saber, diante de uma certa pesquisa, diante de
um certo problema, quais as suas conseqiiéncias praticas? A histé-
ria da técnica estd cheia de exemplos de grandes progressos resul-
tam de descobertas aparentemente iniiteis e sem aplicacdo. Na
especulacio de um cérebro de génio muitas véze esta a chave de
algunm grande e magnifico progresso da ciéncia e da técnica.

Para que exista essa compreensio da ciéneia é preciso que o
cidadao comum seja educago para a ciencia e seja criado no
conhecimento néo tanto dos detalhes da ciéncia mas especialmente
no sentido da pesquisa cientffica, Este é um grande trabalho que
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cabe as escolas elementares, médias e superiores, nfio ha divida,
mas que também cabe largamente i imprensa, ao radio, e em
escala muito grande aos chamados amadores, isto é, Aqueles que
fazem da preocupagio cientifica, nfo a sua profissio mas o seu
passatempo. Esses amadores sio criaturas que se interessam pelos
mais diversos problemas, que colecionam a mais variada soma
de materiais, que classificam animais e plantas, que pulem lentes
de telescépios improvisados, que registram dados referentes ao
clima e que fazem mil outras operagbes movidos pelo exclusivo
razer da descoberta. Eles sio uma espécie de guarda-avancada
léms cientistas, com os quais se articulam e cujos ideais transmi-
tem A sociedade em que vivem.

Os amadores existem em tddas as nacdes do mundo. Em nosso
pais hd um certo desprézo e um certo esquecimento déles. Da-se
mesmo & palavra amador, por vézes, sentido pejorativo, esque-
cidos, os que assim procedem, de que alguns dos maiores progres-
sos da ciéncia foram feitos por amadores. Leeuwenhoek, que pés
a microscopia a servico efetivo da ciéncia, era amador. Darwin
ndo passava de amador, fujio das aulas de teologia para ocupar-se
com os problemas da natureza, para os quais ndo recebera o
ensino formal. Benjamin Franklin, que foi éle senfio um dos
maiores amadores que o mundo j& possuiu? E Faraday, o grande
principe da fisica, outra coisa nao foi, do ponto de vista de sua
educagdo inicial, que um encadernador de livros.

Aqui em nosso pais também serd possivel encontrar ésses ama-
dores em cada cidade do interior, em cada vila distante. A dife-
renga € que aqui €les lutam com imensas dificuldades. Onde estio
os museus e as bibliotecas? E onde esti a paciéncia dos poucos
cientistas profissionais, para gastar tempo com éles?

Entretanto, os amadores sio malhas indispensaveis na grande
teia da ciéncia. Eles é que podem mais ficilmente transmitir aos
seus vizinhos a palavra que vem da ciéncia, éles é que podem
abastecer, em muitos casos, os laboratérios dos cientistas profis-
sionais, éles é que podem assegurar em grande parte, no seio das
populagdes, a selecdo e a manifestacio dos talentos que benefi-
ciardo a ciéncia.

E o caso de amparar e estimular o trabalho dos amadores. Mas
como? Propiciando-lhes meios de agio. Dando-lhes oportunidade
para se aproximarem dos laboratérios, assegurando, sempre que
possivel, sua participagio mais direta nos trabalhos de pesquisa.
E muito especialmente, agrupando-os em sociedades e clubes,
que poderiam funcionar nos varios pontos do Estado, talvez sob
amparo, mas nio diregfio, do govérno, estimulados pelos cientistas
profissionais. Esses clubes serviriam para reunir as vocacdes e os
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interésses e acabariam sendo preciosos fermentos para a funcéo
de museus, bibliotecas e micleos de estudo. H4 inimeros proble-
mas de biologia, entre outros, que ndo se poderiam satisfatoria-
mente resolver sem a participagao direta e constante dos amado-
res. Refiro-me por exemplo, aos estudos sdbre migragoes de aves
o outros animais, sdbre hébitos de determinadas espécies, assim
como variacdes de fendmenos astrondmicos e meteorologicos, que
exigem largas somas de pacientes observacdes, feitas de maneira
sistemAtica em regides distantes.

Em nosso pals verifica-se, no que se refere a ciéncia, certo
“marcar passo’ que confrange. As instituicoes cientificas vacilam
periodicamente € néo se sente nelas a continuidade e o alarga-
mento de acfo que seriam desejaveis. Em conseqiiéncia disso, a
densidade de pesquisa é pequena, e enquanto essa densidade for
pequena, ndo haverd progresso cientifico aprecidvel. Poderemos
ter uma ou outra escola ou institui¢do gloriosamente progressista,
mas ndo teremos aquela totalidade de especializagio que permite
o progresso de tédas as instituigoes, 0 desenvolvimento de todas
as ciéneias, a real formagdo de todos os cientistas.

Desejaria que nas minhas &)alavras escutdsseis um grito pela
conjugagio de esforgos de todos aquéles que sentem desejos do
trabalho cientifico e que amam ou compreendem a ciéncia. Dese-
jaria, mais, que &sse grito, avolumando-se, acordasse autoridades
e os proprios cientjstas;lﬁara que ajudassem 0S amadores a se
organizar e melhor auxiliar 0 PrOgresso da ciéncia. S6 assim,
quando ésse grito for bastante forte e ecoar longamente, poderemos
esperar que se modifiquem as condicbes gerais do ensino em
beneficio dos que desejam realmente aprender, em beneficio dos
que tém talento mas nio possucm recursos, em beneficio dos
sinceros, porém, timidos, a quem 0s frios regulamentos, tio in-
COmMpreensivos, amedrontam, S6 assim poderernos ter no grosso
da populagio, e conseqiientemente, nos podéres que nos governam,
tdbda a compreensio e toda a liberdade de que os cientistas preci-
sam, para eficientemente produzirem. S6 assim poderemos apro-
veitar e orientar de maneira adequada tbdas as vocagdes que
surjam para o trabalho da ciéncia, em todos os pontos do pais.

Uma das deficiéncias que se sentem no Brasil sdo as bibliotecas
especializadas cientificas e téenicas, ao alcance do grande publico.
Fssa deficiéncia constitui sem divida um dos motivos pelos quais
muita vocacgio se exaure sem S¢ realizar, muito amador desco-
rogoa e abandona a ciéncia. O volume que leva, em seu bojo,
um romance ou uma novela, éste ainda encontra meios e modos
de penetrar os mais invios caminhos, talvez porque sempre fomos
um povo de roménticos. O estorgo do Centro de Estudos da So-
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ciedade Brasileira de Estatistica, no sentido de fundar bibliotécas
técnicas no Estado, é altamente louvavel e é bom e agradavel pro-
clamé-lo mais uma vez agora quando, gragas a seus esforcos e
aos seus cooperadores, e gragas cspecialmente a compreensio do
sr. Emilio Peduti, uma nova biblioteca désse tipo se inaugura no
Estado, modelar e prestadia.

Aos que continuarem a administragdo desta biblioteca eu apenas
pediria que ndo se esquegam nunca de lhe ajuntar volumes que
tratem da ciéncia viva, que despertem o gosto pelas coisas naturais
e que acendam na massa da populagao, o hébito de pensar cien-
tificamente. Para isso ser4 preciso um pouco mais do que 0s
livros puramente técnicos. Serdo necessirios 0s assim chamados
romances da ciéncia, nos quais se conta coma os homens desco-
briram as coisas do mundo e lutaram contra suas préprias fra-
quezas para atingir o seu objetivo de chegar ao porqué dos
fenémenos, & compreensio do mundo que estd em volta de nés.

Pediria também que, pondo ao alcance do povo os livros da
téenica e da ciéneia, nio esquecam o0s responsaveis por essa
bibloteca de podr ao alcance dos seus freqiientadores os livros
que cuidem das conseqiiéncias morais e sociais do conhecimento
cientifico, porque a técnica, sem essa reflexdo desapaixonada e
humana, pode tornar-se elemento de destruicio e desumanizagéo.

. sempre bom recordar os versos de T. S. Eliot:

“Esqueces o deserto, e déle fazes pouco.

Mas o deserto nio estd longe, l4 no trépico sul.

Ele estd, nido apenas ali, na esquina da rua.

Mas a teu lado mesmo, apertado contigo, no bonde apinhado.

O deserto estd no coragio do teu vizinho™.

Rsse deserto é o egoismo, ¢ 0 indiferentismo dos homens muito
modernizados, que deixaram de ser homens para serem maquinas.
Defeito da ciéncia? Nio. Defeito dos proprios homens, que nem
sempre tém sabido ver na ciéncia aquilo que ela realmente é,
uma ponte de entendimento e de compreensdo, mas apenas um
elemento de progresso material e de lucro individual.

Se se mantiver o justo equilibrio entre o entusiasmo pela
citneia como fonte de conhecimento, como caminho que nos con-
duz 4 compreensio da beleza universal, e o desprézo pelas
vantagens materiais que essa ciéncia, posta a servigo da técnica,
pode dar-nos, terd a biblioteca realizado um grande trabalho e
contribuido para desfazer, ou pelo menos atenuar, aquéle deserto
de que nos fala o poeta.

O que os amadores fizeram e ainda fazem pelo progresso da
ciéneia é muito gtande e mereceria acurado estudo. A isso dedicou
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importante artigo o prof. E. W. Sinnott (2). Sébre as atividades,
em geral, do cientista amador W. Stephen Thomas, escreveu
todo um livro (4) D. Stimson, tratando da histéria da Sociedade
Real de Londres também cuida do assunto (3) Coolidge (1),
apresentaconceituagio toda especial dos amadores, estudando
o papel déles na matematica.
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XXV

0S SABIOS TAMBEM FORAM CRIANCAS (*)

Acm:nrro que os talentos para a ciéncia podem revelar-se preco-
mente, ainda na infincia talvez, e que se ndo poucos se paten-
teiam tarde, é por ndo atentarmos devidamente nas qualidades
que manifestam cedo. Aquilo que é comportamento de potencial
cientifico as vézes chega a parecer mau procedimento aos pais e
professores; e por isso os jovens sio até cerceados em sua ima-
ginacdo e curiosidade. O que seria digno de desenvolvimento
maximo passa a ser objeto de abafamento ou asfixia.

O potencial cientifico a que me referi ndo é representado apenas
pelo que geralmente se chama de inteligéneia, qualidade ainda
vaga apesar de tantos esforgos para disseci-la. A mente humana
realiza-se também pelo seu poder de criacdo, ou criatividade,
que para muitos nada tem que ver, diretamente, com a inteli-
génecia, embora a pessoa criadora em geral mostre inteligéneia
situada nos niveis altos, porém nao necessariamente nos mais altos.

Medir a inteligéncia e o poder criador tem constituido preo-
cupagio de muitos psicdlogos, que se valem de testes de varios
tipos. Estes tém valor, é claro, mas nfio representam tudo o que
podemos utilizar para reconhecer a qualidade da mente humana.
Muito mais importante é a convivéncia, ¢ a observagdo seguida
do jovem ou da crianga pelos pais e professéres. Em relagio
aos testes, especialmente aquéles que se transformam em rotina,
pode acontecer, com o tempo, o que ocorria com outros tipos de
exame: o jovem acabar perito na arte de resolvé-los, como outrora,
segundo disse com muita oportunidade e ironia Jodo Ribeiro, se
fazia especialista na examinologia, que éle caracterizava como
a tUnica matéria que os alunos aprendiam realmente na escola.

(?) Palestra inaugural da Feira de Ciéncias do Liceu Eduardo Prado
(S. Paulp), a 10 de npvembro de 1967,
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“fle sabe, mas... coitado, nio sabe fazer examel” ou entdo:
“fle é danado, nfio estuda, sabe muito menos que os outros, mas
no exame & cobra.”

A titulo de exemplo, tomemos um aspecto tdo-somente. Vdrias
gfssoas mostram que o individuo criador tem inteligéncia de tipo

ivergente, que procura fugir a0 padronizado; mais fluente, dian-
te de um tema, sua tendéncia é escrever muito. Suponhamos,
entéio, que uma das provas de vestibular seja uma redacfio, com
ntimero limitado de linhas. O candidato “criativo” levara desvan-
tagem. E o resultado final dir4, com exatidéo, de seu valor?

Esta introducio que fago despretensiosamente, tem &)or objetivo
chamar a atencéio de todos, porém em particular de alunos e
professores, para o grande potencial que podemos perder quando,
nio observando atentamente as criangas e os jovens, nos inclina-
mos pela atitude mais facil e simplista, que é a de interpretar
como comportamento inadequado do aluno a inquietagio natural
daguele que gosta de observar, perguntar, fazer hipdteses, sonhar.

“Puxa, que menino chato, que sempre encontra uma ddvida
quando o resto da classe, todinho, entendeu muito bem a expli-
caciiol” Entendeu mesmo, o resto da classe, ou acomodou-se A
explicagio, achou melhor guarda-la de cor na cachola para, depois
do exame, quem sabe, puxar a valvula e mandi-la embora como
a recebeu, inaproveitada, limpando novamente o cérebro?

Nio exagero. Um grande fisico-quimico, van't Hoff, disse,
(depois de feito professor!) que s6 conseguira aprender deter-
minado principio quando um aluno lhe féz uma pergunta na
aula. Entio éle descobriu que havia muito estava ensinando, roti-
neiramente, uma nogio que ndo compreendera profundamente.
E s6 naquele dia despertara para a realidade, porque néo con-
seguira responder satisfatoriamente 3 divida do pequeno advo-
gado do diabo, que era o aluno. Quem ensina sabe, alids, que
&ste ¢ o melhor meio de aprender.

Observar as criangas e os jovens. Dar atenciio s perguntas que
fazem, sem deixa-las de lado como coisas ridiculas, ainda mesmo
que sejam triviais; lembrar que dentro de cada um déles pode
estar um embriio de cientista (ou de humanista, ou de outra
interessante realizaciio humana) que nossa inctria podera matar.
Eis uma tarefa dificil, porém compensadora.

Porque os sébios podem comecar a “ser sibios” em crianga ou
na juventude é que resolvi reunir, de memoria, alguns exemplos
que a histéria guarda, désses valdres que conseguiram até vencer
enormes resisténcias, para em torno déles construir esta palestra,
que ndo dedico apenas aos jovens, mas também aos seus mestres,
pois esta narrativa, se bem analisada, nos revela que pelo menos
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em numerosos casos foi essencial a intervencéo de algum professor,
ou de alguém que agiu como tal.

A ciéncia, disse um bidlogo famoso, é a arte de interrogar a
natureza. Perguntada, ela responde. Mas responde em sua prépria
linguagem, que cumpre decifrar, E preciso porém que ela entenda
nossa pergunta e que nés Ihe entendamos a resposta. Nisso con-
siste a esséncia de ser cientista. E um bela aventura, que reclama
inteligéncia viva; observagio agucada; pertinacia; capacidade de
reconhecer o préprio érro e até medi-lo para ver até onde podemos
aceitd-lo; humildade para aceitar que nunca se chega a uma
verdade completa, mas no maximo se consegue substituir uma
verdade aproximada por outra um pouco mais aproximada; e. ..
por que nao? asticia, como a de um detetive que arma téda uma
trama para fazer a natureza cair na armadilha e confessar um
pouco daquilo que desejamos saber. Reclama também, essa aven-
tura, espirito de cooperacio e convicgio de que, mesmo quando
trabalhamos aparentemente sozinhos, somos apenas um elo de
longa cadeia, um simples elemento de gigantesca equipe cﬁe
através dos séeulos vem interrogando a natureza e arrancando-lhe
respostas que nos servem de pista para obter outras tantas. Muito
importante, a desambigdo, a conformidade com a pobreza mate-
rial, como prego da riqueza intelectual.

5 % o«

Galileu era pouco mais de menino quando, entrando numa
catedral, observou a oscilagio de um candelabro. Aquela ima-
gem oscilante permaneceu dentro déle, como refrio de cantiga
que a gente nfio esquece. Compelido a estudar medicina pelo
pai (maquele tempo a medicina, a teologia e o direito eram
as tnicas carreiras dignas), relutou. Féz que ia, mas ndo foi,
apesar de ‘seus dramas de consciéncia, porque o pai se sacri-
ficava para manté-lo na escola. Gostava de divagar em térno
de proglemas como aquéle do vai-vem do lampadério, em que
ninguém reparava. Quando entrou em contacto com os fisicos
da época, soube que tudo estava ji resolvido na obra de
Aristételes. Segundo ela, os corpos deveriam cair com veloci-
dade diferente, conforme sua massa, e um péndulo mais pesado
deveria andar mais depressa que outro, embora o fio fosse de
mesmo tamanho. Nfo aceitou as evasivas dos mestres, que lhe
aconselhavam desistir de suas dividas. Realizou experiéncias, em
meio a muita dificuldade, com vérios tipos de péndulo. Descobriu
as leis que todos conhecem hoje e, pelo resto de sua vida, con-
tinuou a duvidar e a interrogar diretamente a natureza. Afinal,
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por que Aristételes haveria de ser melhor que éle e os outros?
Por que nio se haveria de dar valor as idéias de Copeérnico, que
tirara a terra do centro do universo e admitira que nosso planeéta,
como 0s demais, gira em térno do sol? Galileu perguntou com
sua prépria inteligéncia, e a resposta que recebeu, do firmamento
que tanto examinava, condizia com as afirmagbes de Copérnico,
nio com as de Aristoteles.

O pai de Galileu, quando soube de seus primeiros desenten-
dimentos com os doutores da Universidade, franziu a testa. O
filho era um “insubordinade” e “hereje”, na opinido dos mestres.
Mas aquéle pai fora, em tempos idos, um sabio que empobrecera
e acabara a vida como lojista. Talvez éle mesmo houvesse, sem
saber ou sentir, acorogoa&o o espirito do filho as aventuras do
pensamento livre, e agora, vencido, procurasse conté-lo para

ue nio cafsse no oprébrio que tantas vézes perseguc os inconfor-
mados, mas progredisse, corretamente de acordo com 0s ditames
dos sabios da época, ou melhor, com as tradigoes herdadas de
Aristételes, Mas a realidade, a bela e gloriosa realidade, é que
o espirito indagador paira acima dessas terrenas misérias. O péo
do espirito alimenta tanto mais quanto melhor o fermento ou o
trigo de que é feito. E que melhor fermento, ou trigo, que o da
verdade livremente procurada?

# L L

Poucos nomes hé, na histéria da ciéneia, maiores que o de
Newton. Sir Harold Hartley, membro da Sociedade Real de
Londres, disse que éle foi o génio supremo € a0 MesMo tempo
mais enigméatico da histéria da ciéncia. Silencioso, discreto, pouco
se sabe a respeito de sua infincia. A publicaciio de sua corres-
gondéncia veio revelar certas peculiaridades, entre as quais a

e suas principais descobertas — a matureza da luz branca, a
teoria da gravitagdao e o cilculo — j4 estarem contidas em sua
cabeca por volta dos vinte anos, isso num homem que viveu 84!
Sabemos, além disso, que em crianca éle se divertia fazendo
modelos de moinhos de vento e relogios de dgua.

= L &*

Thomas Edson, que muitos nio classificam ropriamente entre
os cientistas mas entre os inventores, quancdo menino instalou
um laboratério de quimica no pordo de sua casa. Dai nasceram
todos os seus inventos, alguns dos quais até aparentemente ama-
lucados, pois éle era mesmo de perguntar, indagar e tentar resol-
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ver (ndo se aninhou uma vez sbbre os ovos de uma pata, na
esperancga de apressar a eclosdo?). Quando o menino Edison puxa-
va a sobrancelha direita era fogo, como agora se diz. Vinha cada
pergunta desnorteante, que nem se pode imaginar! A verdade,
porém, é que éle nos deixou a mais humana de tédas as inven-
¢oes, o fondgrafo, que consegue manter viva para sempre a voz
dos que, para dizer como o poeta, “néo sio mais do que ervas e
flores”. Além de muitas outras coisas, entre as quais a lampada
elétrica, criou o cinema. Esse menino genial era pobre, vendia
jornais no trem, montou um laboratério no vagio gagageiro que
foi cancelado (o laboratério, nao o vagio) depois de uma explo-
sdo. Teve em sua vida o estimulo e a compreensio de varias
pessoas entre as quais um chefe de estagdo (g estrada de ferro,

Einstein, cuja morte apareceu em manchetes como a “luz que
se apagou’, ¢ cuja posicao na histéria da ciéncia ¢ ao lado de
Newton, tinha cinco anos quando, doente, ganhou de presente
uma bussola. O instrumento despertou néle um mundo de pensa-
mentos e encantamentos, pois era uma demonstragio tangivel de
que havia uma espécie de sentido oculto nas coisas, sentido que
era um desafio a curiosidade. Em diversas oportunidades a aten-
¢do de Albert Einstein foi despertada por acontecimentos simples,
porém aparentemente misteriosos, que o faziam pensar, quando
outros, sem reparar, seguiam adiante.

Seus pais tinham uma loja de artigos elétricos em Munique e
ali é que um tio, Jacd, estimulou o interésse do menino pela
ciéncia e pela matemética. Muito perguntador, aos 15 anos era
consideradI(J) mau estudante, certamente por professéres que hoje
dirfamos maus. Suas perguntas eram temidas. Deixou entio a
escola, a pedido dos mestres. Nunca chegou a ter uma formacio
propriamente universitaria, pois seguiu um curso técnico na Suiga,
onde arranjou emprégo como examinador de patentes. Nos mo-
mentos de folga escrevia, como fruto de suas investigacdes pes-
soais, artigos originais s6bre fisica, que mandava para as revistas
especializadas. O pessoal da Reparticio de Patentes achava tudo
aquilo sinal de birutice, mas a verdade é que os fisicos se interes-
savam pelos artigos de Einstein, que um dia recebeu a visita do
prof. Klein, do Departamento de Fisica da Universidade de
Zurique. “E uma honra conhecé-lo”, disse o professor.

“A honra é minha”, retrucou o jovem Einstein, “pois o sr. é
um professor!”
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“N#o, é realmente minha. Orgulho-me de conhecer um mogo
a quem a ciéncia ja deve tantas idéias novas.”

Mas h4, na histéria de Einstein, um momento da maior impor-
tincia, que salientei hd muitos anos em artigo de jornal®. Sem
curso ginasial completo, pois malograra na Alemanha, tentando
a vida em Zurique, viu que nio conseguia ir para diante. Criara
horror ao ginisio. Houve, porém, uma modesta escola, em Aarau,
que reconciliou Einstein, o menino desarvorado, com o estudo.
Aarau nio tinha médo de perguntas. Era uma escola que néo
dava menos importancia as perguntas do que as respostas.

& #* &

Um dos maiores mateméticos de todos os tempos, Evaristo
Galois, trigicamente morto em duelo, quando ainda jovem, reve-
lou-se muito cedo e, se foi reprovado pela banca da Escola
Politécnica, isto ocorreu porque seus examinadores eram menos
capazes que éle, ou nio se esforgaram por enxergar o que néle
havia de precocidade genial. Um mestre amigo, o prof. Richard,
cujo nome nio deve ser esquecido, estimulou-o. Hoje a mate-
mética registra, entre seus nomes maiores, 0 de Galois, e ninguém
se lembra dos que, pelo descaso, tentaram desclassificé-lo.

g o 3

Depois de Newton, o maior matemético inglés talvez haja sido
William Rowan Hamilton. Suas descobertas s6 encontraram apli-
cagio muito depois, mas nem por isso passaram des ercebigas
de seus contemporineos. Os quatérnios, semente de dlgebra nao
comutativa, tornaram-se objeto de curiosidade de todas as pessoas
da sociedade e para explicd-los Hamilton chegou a publicar uma
carta, supostamente dirigida a uma senhora, na qual apresentava
uma versio simplificada de suas idéias revolucionérias (era um
esforco de divulgagio cientifica). Pois bem, o génio matematico
désse homem extraordinirio manifestou-se muito cedo, quando
&le tinha ainda 15 anos. Um companheiro emprestou-lhe um
exemplar da “Mecinica Celeste” de Laplace. Esse dificilimo livro
despertou no jovem um mundo de dividas e idéias novas que o
levaram, com o tempo, a suas magnificas descobertas no campo
da matemética. Curioso é notar que Hamilton foi educado por
um tio, que soube avaliar o que de grecioso havia na precoci-
dade do sobrinho. E mais curioso ainda ¢ salientar que o inspi-

(®) in “Félha da Noite”, 23 de maio de 1949, pig. 4.
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rador de Hamilton, o autor da “Mecénica Celeste” e da “Teoria
Analitica das Probabilidades”, isto é, Laplace, também féra menino
de grande precocidade matemitica, que aos 16 anos publicava
artigo original nessa para tantos ingrata seara, e como Hamilton
encontrava incentivo num tio e, ainda mais, depois de publicar
seus dificeis livios, que o revelavam como especialista pouco
didatico, escreveu uma “Exposicéo do Sistema do Mundo”, encan-
tadoramente redigida para o grande piiblico, que ali tomou conhe-
cimento da visio cosmogbnica de Kant, devidamente aperfeicoada.

& & &

James Clerk Maxwel é um dos mais altos nomes da Fisica.
Suas equagbes, que procuravam unir a eletricidade e o magne-
tismo, ligaram imediatamente, aos olhos dos cientistas, a luz aos
fendmenos eletromagnéticos. Desde muito crianga exageradamen-
te perguntador, sempre querendo saber como é que as coisas
funcionavam, e nio aceitando passivamente as explicacdes quando
estas nio o convenciam, aos 14 anos ganhava na escola a medalha
de matemética, depois de haver aos poucos desfeito as descon-
fiangas dos que o consideravam meio louquinho, tdo excéntrico era
em sua dedicacio ao estudo. Naquela idade, mais ou menos,
escreveu um artigo original.

» - #

Aos 15 anos, mal lendo o iglés, um menino indiano comegou a
ler a “Sinopse de Matematica Pura” de Carr. Apesar de ndo ter
educacio matemética regular, interessou-se pelo que, naguecla
obra, a muitos parecia rebarbativo. Comegou a raciocinar por
sua cabeca apepas, redescobrindo uma por¢do de coisas ja assen-
tadas e ao mesmo tempo fazendo outras descobertas verdadeiras,
revolucioniriamente verdadeiras, que iriam obrigar velhos e expe-
rimentados mestres a grande esforco para compreendé-las. O
menino pobre era Srinivasa Ramanujan, um dos casos mais extraor-
din4rios da histéria da ciéncia e em particular da psicologia da
invencdo ou da criagio cientifica. Contou com a ajuda inicial
de um comerciante indiano dado & matemética, que depois de
muito lhe examinar os cadernos, chegou a conclusio de que o
jovem era de fato extraordindrio, arranjando-lhe entdo uma blsa
de estudos. E contou depois com o apoio de grandes mateméticos
de Cambridge.”

(#) A histéria désse e de outros dos cientistas citados acha-se muito
bem contada em “Cientistas Famosos”, edi¢io IBRASA.
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Lineu, o grande botinico, fugia das aulas para colhér plantas.
Era visto como aluno mau. Seu pai e sua mie viviam atormentados
com as queixas que recebiam. Mas o menino nao cabulava as
aulas para brincar; fazia-o para atender ao precoce chamado da
ciéncia. Ble queria interrogar a natureza. Um médico de aldeia,
vendo-o naquela prematura atividade cientifica, aconselhou os
pais sobre sua orientagiio. Ndo era um estudante vadio, era apenas
um pequeno génio mal compreendido. E bom insistir neste ponto,
quando se fala, a jovens, de meninos ou mogos incompreendidos.
Seria temerario imaginar que todo menino ou mogo mal compor-
tado seja um 1%é‘mio. H4 outras causas para ésses defeitos de com-
portamento. Nem deve o jovem que se_ sente desambientado
escolher, por si mesmo, a facil explicagio de que éle é um génio
incompreendido. Outros devem cuidar disso.

4 & 0

Metschnikoff, que estudou tdo brilhantemente o roblema da
defesa orginica pelos glébulos brancos e outras células, seguindo
essa idéia em tdda a série zoolégica, desde os mais simples ani-
mais, quando era muito pequenino caiu num tanque onde procu-
rava apanhar hidras, que j4 o encantavam. Encontrou grande
estimulo no Instituto Pasteur de Paris.

LI

Com cérca de 16 anos, Perkin montou em casa um laboratério
de quimica, para realizar experiéncias semelhantes as que fazia
o chefe do laboratério onde éle era lavador de vidros. Com a
boa vontade do mestre Hofmann, um dos grandes quimicos do
tempo, aprendia enquanto ajudava, e acabou enfronhando-se
nos segredos daquela ciéncia, a ponto de aventurar-se a uma
grande faganha por conta prépria — a produgdo sintética da qui-
nina, que seu chefe também tentara obter. Féz 14 seus raciocinios,
misturou suas drogas e, em vez de obter um liquido transparente,
como esperava, viu formar-se um precipitado negro. Jogar fora?
Muitos teriam feito isso. Perkin quis verificar que “porcaria” era
aquela. Tentou dissolvé-la em élcool e. .. notou que éste ficava
vermelho como piirpura. Estava descoberto o primeiro corante
derivado da anilina. A c6r democratizara-se. Encontrou Perkin
ainda a boa vontade dos maiores produtores de corantes da
Inﬁ}aterra, a firma Pullars of Perth, que lhe examinou as alegagbes
e The reconheceu o valor.
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Faraday, o genial inglés, que morreu hd cérca de cem anos,
descobriu a indugéo eletromagnética e a maneira de produzir ener-
gia motriz pelo movimento de um condutor num campo mag-
nético. Pode-se dizer que é pai do gerador elétrico e que sdbre
sua obra repousa a eletrificacio do mundo. Pois ésse homem foi
menino paupérrimo, aprendiz de encadernador de livros, que
aproveitava as horas de folga para ler as obras que encadernava.
Uma destas era “Conversations in Chemistry”, de Mme. Marcet,
que o empolgou por sua simplicidade. Depois passou a seguir as
conferéncias publicas da Sociedade Real e, numa palestra de Davy,
encontrou o seu caminho para ingressar no laboratério désse
quimico, que muito o ajudou.

A gléria de Faraday nio pode entretanto obscurecer a de um
humilde professor secundario norte-americano. Mestre de escola
rural, sem meios de trabalho cientifico, pesquisando nas horas
vagas, Joseph Henry descobriu os mesmos principios que imor-
talizaram Faraday, porém, embora as tivesse feito antes, nfo
publicou suas descobertas. A pobreza e a precocidade aproximam
os dois génios, da mesma forma que a maneira pela qual, em
ambos, exerceu forte influéncia a leitura de um livro. Henry aos
16 anos empolgou-se por uma obra, deixada por um companheiro
de pensdo, que entre muitas outras questoes, perguntava por que
uma flecha ou uma pedra, quando lancada, ndo segue em linha
reta. Nessa pergunta encontrou o espirito de indagagio que o le-
varia, daque e momento em diante, a ser um constante interroga-
dor da natureza até chegar 2 mesma descoberta feita, ou outro
lado do Atlintico, por Faraday, a quem Henry sé foi conhecer
pessoalmente mais tarde.

Para ndo terminar em época ji tdo distante, permitam-me que
relembre que o prof. Beadllje, um dos maiores geneticistas moder-
nos, prémio Nobel, ia ser fazendeiro, quando um professor, notan-
do-lhe as capacidades de observacao, a argticia, a perseveranca,
o aconselhou a seguir a carreira cientifica. Acertou em cheio o
professor, para o bem da humanidade toda.

& & &

Poderia ir muito mais longe. Acho que dei uma idéia da impor-
tancia de observar os alunos e com éles conversar, estimulando-os;
do papel que os mestres, os amigos € os livros tém nessa orien-
tacho; e na feliz realidade de que a pobreza nunca teve férca
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para deter o desejo de aErender, quando hé um minimo de cir-
cunstincias favordveis. Génio & sem divida inteligéncia e poder
criador, que os psicologos procuram avaliar com seus testes. Mas
é também suor e paciéncia.

Essencial ¢ nos lembrarmos de que o Brasil precisa de ciéncia
¢ técnica para progredir, e de que nas escolas devemos atenta-
mente verificar nos jovens as manifestagdes de interésse pela
ciéncia, a capacidade de indagagdo, a fim de orientd-los para
&sse caminho. As feiras de ciéncia representam parte muito impor-
tante nesse largo processo de despertar ou reconhecer o potencial
cientifico. E ndo nos esquecamos de que a ciéncia em geral, e
em particular nosso pais, se beneficiarao sempre que um jovem
bem dotado encontrar um mestre compreensivo.
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XXVI

A ARTE DE MARAVILHAR-SE (%)

FALAB neste recinto, aos jovens que vencem mais um trecho de
sua vida, e aos professdres e pais que contribuiram para essa
vitéria, é para mim uma das maiores honras que me poderiam
ter conferido. Ndo exagero quando o afirmo. Esta é realmente
minha maneira de ser ¢ de pensar. Deixei de ir ao México, ha
algum tempo, a fim de receber em sessdo solene o prémio inter-
nacional de jornalismo cientifico que me foi outorgado, para
estar aqui no interior de Sdo Paulo numa feira de ciéncia. HA
tanta coisa por fazer, tanto potencial a aproveitar em nossa gente,
que todo minuto perdido, toéda auséncia em momentos que devem
ser de estimulo, representa grave dano. O pais precisa de todos
nos, mas de todos noés a todo instante, para vencer cronicas ine-
ficiéncias, a maior das quais tem sido o nosso sistema de ensino,
concebido ao que parece para abafar em vez de liberar o grande
potencial de inteligéncia de nossa mocidade.

E verdade que tem havido magnificas reacdes contra aquela
situagiio que um mestre muito caro ao meu coragdo, porque era
um de meus irmdos mais velhos, definiu como “fingir que se
ensina a alunos que fingem aprender”. Multiplicam-se os clubes
de ciéncia, as feiras de ciéncia revelam, por parte de professores
e alunos, capacidades de realizaciio e improvisacdo, para muitos
talvez insuspeitadas. As artes ganharam impulso semelhante, em
saldes que a ndo 1poucos surpreendem nas escolas, as vézes em
pequenas e humildes escolas. E por forga do idealismo de mestres
e alunos as disciplinas uniram-se e o conhecimento, mais do que
os conhecimentos, passou a ser a grande meta. Aqui mesmo houve,
hé& pouco, uma brilhante demonstragiio disso, em exposi¢do a que
nido pude comparecer, mas a que enviei representante que voltou
encantado, ndo sé com o que fizeram os cérebros e as mios,

(®) Discurso de patrono no Gindsio Estadual de Valinhos, 1967.
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mas também e principalmente pela chama de ideal que a uns e
outros inspirou.

Aceitem o meu agradecimento e o meu louvor, assim como 0S
votos de felicidade que fago para que todos atinjam os seus obje-
tivos e para que consigam, Os jovens de agora, viver plenamente
a vida ge cidaddo, na qual nenhum ato, em momento algum, se
contraponha aos interésses da patria e da humanidade.

Aos jovens que me escolheram como patrono de sua turma,
falarei de duas idéias apenas. A idéia de maravilhar-se, € a gran-
deza do magistério secundario. Tenho repetido muitas vézes a
frase de Chesterton, de que “o mundo ndo pereceré;lglor falta
de maravilhas, mas por falta de capacidade de nos maravi armos’ .

O homem é, sem davida, um ser que se maravilha diante da
natureza. Basta olhar a crianca que explora os seus rimeiros
caminhos e notar o brilho que, em seus olhos, reflete caga beleza
nova que descobre. Mas depois vem & sensagdo do igual, do irre-
medivelmente igual no cotidiano. Assumimos encargos ¢ néles
nos fixamos como se nada mais importasse. Estabelecemos o ca-
minho de todos os dias e percorremo-lo sem reparar no que se

assa em torno. Isso acontece muito cedo, talvez conseqiiéncia
ge dificuldade no lar e na escola. No lar, cheio das preocupagoes
que éle encerra para os que O dirigem, ndo raro tdo duras que a
meninice dos seus componentes novos tem de ser até certo ponto
sacrificada pela precoce fixagdo de tarefas que cortam toda possi-
bilidade de olhar para os lados e transformam numa espécie de
rotina o momento de elevar o coragiio e conversar com Deus. Da
escola, porque uma tradicfio infeliz acabou reduzindo-a, por vézes,
a um processo quase passivo de transmitir idéias inertes — idéias
que permanecem isoladas dentro de nés até que as esquegamos,
ndo se incorporando pois aos mecanismos pelos quais o homem
cria novas idéias. Quando ndo se torna um tinel e nio faz da
educacdo o que dizia Rilke: uma sabotagem da inteligéncia.

Cabe a escola — e hoje vemos que ela vai retomando essa alta
missio — impedir que o espirito de algum modo se embote. Cabe
a ela, e a ela mais do que a ninguém, especialmente nos paises
que ainda buscam o seu desenvolvimento, impedir que desapareca
nos jovens a capacidade de maravilhar-se. A capacidade de enca-
rarmos as coisas com olhos sempre novos € de nunca nos satis-
fazermos com a ligio do livro, mas antes enxergarmos neste o
companheiro que, em vez de encerrar respostas completas ¢ eternas
para todas as dividas, nos ensina a duvidar e a indagar por nos
mesmos.

A ciéncia — e emprego esta palayra em seu mais largo sentido
— repousa na capacidade de maravilhar-se. A natureza em volta
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de nds continua repleta de fendmenos que ainda nido sabemos, e
realiza diante de nds experiéncias fabulosas que nossos olhos,
mal adestrados, ndo enxergam porque ndo se fixam e observam.
Num fundo de quintal, debaixo de uma latada de chuchu (que
coisa mais simples pode existir?) h& sempre um mundo & espera
do observador. A rosa de hoje pode nio ser igual & de ontem,
pois a natureza gosta de fazer travessuras, e de mutagiio em muta-
¢do criou, segundo ensina a ciéncia, o espetaculo da evolucio.

Quando falo de maravilhar-se, ndo penso tdo-somente em térmos
de ciéncia, de ciéncia experimental. Penso em como nos é desco-
nhecido o nosso vizinho, porque desaprendemos a procurar néle
os aspectos maravilhosos. E porque assim nos desabituamos ao
exercﬁ:io de maravilhar-nos, chegamos ao 6dio. Nao ¢ nenhum
absurdo. Chegamos ao édio porque nem sequer nos maravilhamos
diante de nés mesmos, dos dons que recebemos e podemos desen-
volver, o que nos daria a certeza de que também podemos fazer
coisas maravilhosas sempre que o desejamos, e consoante nossas
peculiaridades fisicas e intelectuais.

H4 um conto de Selma Lagerloef, a grande escritora sueca, que
desejo recordar agora porque serve de ilustragio a essa mais do
que singela filosofia de maravilhar-se. Judas e Jesus, pequeninos,
A porta da carpintaria onde José trabalhava sob o olhar de Maria,
faziam péssaros de barro. Judas ndo sabia fazé-lo tio belos como
os de Jesus. E quando éste completou o seu, Judas, que ndo
se maravilhara mas apenas invejara, levantou o pé para esmagar
a figura de barro. Entdo Jesus, na maior das afli¢des, exclamou:
“Voa!”. E com surprésa déle e de Judas, o pdssaro voou e per-
deu-se no céu. Se tivesse Judas podido maravilhar-se diante do
maravilhoso, quem sabe éle, e nio Jesus, teria exclamado: “Voa”,
ndo para livrar do perigo a ave, mas para dar-lhe a imensidio do
espaco.

Maravilhemo-nos diante de tudo, procuremos em tudo um 4tomo
que seja de beleza e perfeigiio, e nesse atomo sintamos sempre a
harmonia do universo. Ndo passemos, sem ver. Ndo imaginemos
que tudo ja esteja sabido e explicado, porque nada jamais estara
sabido e explicado de maneira completa. A incapacidade de nos
maravilharmos conduzird nosso esp:’:ito ao ceticismo e, mais cedo
ou mais tarde, & indiferenga de um vegetal. Deixem-me recordar
um outro escritor, Rabindranath Tagore, ao figurar-se cansado
e cheio de tédio, imaginando que todo trabalho cessara; no dia
seguinte, ao despertar, descobriu que o jardim estava cheio de
flores. E a eterna maravilha que passa despercebida aos nossos
olhos, todos os dias.
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Nio vou fazer uma lista de tudo quanto possa ou deva mara-
vilhar-nos. Vou apenas pedir aos jovens que completam um ciclo
mais de seus estudos, que meditem um pouco no marayilhoso

ue existe no trabalho de cada um dos mestres empenhados em

espertar, em cada um dos alunos, as capacidades latentes, em
ajuda-los a descobrir o caminho que 0S tornaré semgre mais
Gteis A sociedade, em nio abafar, néles, a capacidade de mara-
vilhar-se.

Pertenco a uma familia de professﬁres, e eu mesmo exerci essa
funcdio durante algum tempo, antes de dedicar-me a ciéncia. E
ainda a exerco hoje, neste crepusculo de vida, percorrendo cami-
nhos em busca de feiras de ciéncias ou escrevendo no jornal, em
palavras singelas, o essencial da ciéncia. Conheco, pois, muito
de perto os problemas do magistério. E afirmo existir um con-
traste flagrante, em OSSO pais, entre a situacio de quase total
abandono em que se deixa o professor secundario, ¢ 0 relativo
apoio que se da ao professor da Universidade e ao cientista.
fistes tltimos encontram, custeadas pelo goveérno, bibliotecas atua-
lizad{ssimas, equipamento dos melhores, nio s6 para seus trabalhos
de pesquisa mas também para suas demonstragoes. O outro, 0
professor secundério, que tem de atualizar-se néo menos que OS
demais a que me referi, nio tem biblioteca, &eralmente nfio tem
equipamento, muitas vézes encontra dificuldades em locomover-se
com os estudantes, nao tem bolsas de estudo ou as tem limitadas.
Raramente pode viver so para a escola, tem de repartir-se em
empregos ¢ tem de adquirir seus livros. E quase sempre um
homem sem retaguarda, uma sentinela sdzinha num posto avan-

do. 4 tendéncias para melhorar, é certo, mas nada disso retira
Jdésses mestres a carga de sacrificio em que se transforma o magis-
tério. Sacrificio e heroismo.

Lembro-me de professores meus do gindsio. Das enormes biblio-
tecas que foram ajuntando, para bem informar-se, numa época
em que nio havia faculdades de letras e de ciéncias. Tembro-me
da pcmtualidade e da paciéncia com que compareciam perante
os alunos: do que aprenderam sem que ninguém Thes ensinasse.
E do que, désse aprendizado cheio de espin]ms, passaram a mim
o aos meus colegas, com muito Menos espinthos e muito mais flores.

& hébito antigo, neste pais, malsinar os mogos € 0s mestres.
Eu, que tantas vézes surpreendo em mim, nesta altura da vida,
o conselho, a orientacio, 0 conhecimento que me ermite identi-
ficar um determinado mestre, € amanhi outro, e Eepois um ter-
ceiro, todos perdidos mno passado entre aquéles cujos cOrpos,
segundo 0 Verso de Remy de Gourmont, nada mais sdo do que
ervas e flores; eu que ando por ésses caminhos de S#o Paulo
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colhendo brilhos de olhos mogos ou meninos, incendidos de amor
pelo estudo e da determinacio de realizar o que parecia irreali-
zdvel — é 0 que vejo nas feiras de ciéncia — confesso, do fundo
mesmo do coragdo, que mestres e estudantes constituem hoje a
maior inspiragdo e o maior desafio a minha capacidade de mara-

vilhar-me.
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XXVIL

MENTALIDADE CIENTIFICA PARA
0S JOVENS DA ATUALIDADE (*)

0 titulo da palestra que me foi sugerida — A mentalidade cien-
tifica na formagdo do jovem da atualidade — encerrava uma
expressio que se poderia prestar a muita especulagio: mentalidade
cientifica. Que é isso? Como saber quem 2 possuir I 1til a pessoa
ou ao pafs essa mentalidade?

Pressupde a e::lpressﬁo a existéncia de alguma qualidade especial,
mais desenvolvida na mente de certos individuos, seja como dom
natural seja como resultado de cultivo. A posse dessa qualidade,

ue na dprética se traduziria em acdes que compdem O qué se
chama de “atitude cientifica” (veja, por ex., Waddington), teria
importéncia para a formagio da juventude, em particular nos
dias que correm. Tudo isso 0 titulo deixa entrever.

Parcce incontestivel que a ciéncia é hoje amplamente reco-
nhecida como atividade fundamental para o desenvolvimento de
qualquer nago. Se a grande Revolugao Industrial se baseou na
técnica, nio raro sem lastro seguro de ciéncia, 0 mundo atual vive
a Revolucdo Cientifica, em que a ciéncia é utilizada intensamente
como ponto de partida para a descoberta tecnolégica, que por
sua vez assegura maior bem-estar a todos. Dessa Revolugdo parti-
cipam as nagoes desenvolyidas, mas também a ela se atiram os
paises em desenvolvimento, cada vez mais convictos de que cién-
cia é soberania verdadeira. Na América Latina toma-se conheci-
mento dos males que podem advir da drenagem de nossa mao-
-de-obra cientifica para fora, cuidando o govérno brasileiro no
momento de obter a volta de cientistas e profissionais outros que
por varios motivos daqui se foram. £ uma situacio aparente-

(°) Aula Inaugural no VII Curso de Treinamento de Professfres para
Cin4sio Vocacionais, no Servico do Ensino Vocacional, da Secretaria da
Educagio, S. Paulo, 11-9-67.
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mente paradoxal essa: os paises menos desenvolvidos formam com
enorme sacrificio méo-de-obra superior que é absorvida em parte
por paises mais desenvolvidos.

Para falar de mentalidade cientifica como algo bem definido
precisamos entender-nos quanto ao que seja ciéncia. Serid ela
o acimulo de fatos conhecidos, e sedimentagio das idéias apro-
vadas pelas escolas e encadernadas nos livros?

O famoso cientista do “stress”, Hans Selye, escreveu que a
ciéncia ¢ a arte de interrogar a natureza. Ndo apenas interrogar,
¢ 6bvio, mas fazé-la responder e interpretar-lhe as resposas, que
sdo dadas em linguagem que nio é a comum dos homens.

De maneira mais pratica um outro cientista, referindo-se espe-
cialmente & ciéncia que cultiva, afirmou que quimica é o que
fazem os quimicos. Basta substituir, nessa frase de Hildebrand,
quimica por ciéncia para ter uma caracterizagio pratica da ciéncia.

No fundo, essas duas maneiras de ver se equivalem. Que fazem
os quimicos (e os cientistas em geral) senao procurar o conheci-
mento ndvo, interrogando a natureza, ou, para falar como Singer,
lavrando aquéles bordos que separam o conhecido, ou suposta-
mente conhecido, do desconhecido?

Epocas houve em que o cientista parecia, ¢ as vézes era, um
ser estranho, que se isolava de seu ambiente e, custeado por sua
propria riqueza ou pela boa vontade de mecenas, realizava na
aventura da descoberta cientifica a satisfagio de sua curiosidade.
Com o passar do tempo veio, porém, o reconhecimento piblico de
que so pela investigacdo sistematica e pela compreensio de seu
meio pode o homem dominar o mundo e afirmar plenamente sua
condi¢do de ente méximo da Criagdo. A ciéncia organizou-se e
passou a servir de imediata inspiradora da técnica, posta por sua
vez esta tiltima prontamente a servico de todos.

Ainda hoje, entretanto, o cientista parece a muitos um ser estra-
nho. Para isso concorrem até certo ponto as versdes cinemato-
graficas dos diretores que confiam mais no éxito de bilheteria
de um pseudocientista louco do que no de um cientista normal
e pacato, apesar de genial, digamos um Pasteur, um Einstein,
um Sabin. Nido constituem estas, porém, as unicas forcas que
assim agem. Muitos, embora sem elementos para atribuir especiais
maluquices aos cientistas, ndo deixam de notar que éles se com-
portam de maneira que se poderia dizer peculiar. Sendo dotados
de inteligéncia alta, ndo buscam as recompensas materiais que
ela conseguiria, se prostituida. Sem recursos financeiros, mostram-
se satisfeitos com sua situagio, entretidos em suas pesquisas e
obstinados na busca de solucbes para problemas dificeis. Ale-
gram-se com pormenores que 4 maioria, na maioria dos casos,
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pareceriam irrelevantes. E quando chegam a alguma descoberta
importante, em vez de guarda-las a sete chaves, acham agradével
submeté-la ao conhecimento de outros cientistas, publicando-a
para a ciéncia e a humanidade toda.

Seriam estranhos os cientistas por isso tudo e porque, tendo
em alto grau o que de mais diferenciado possui 0 homem — a
inteligéncia e o poder criador —, preferem explorar essas capaci-
dades em beneficio da prépria ciéncia, interessados que estao,
antes e acima de tudo, em conhecer. Aproximam-se, neste ponto,
dos verdadeiros filésofos e dos artistas criadores.

Pode-se ainda afirmar que sdo séres peculiares porque néles
so desenvolve a capacidade de rapidamente selecionar os esti-
mulos importantes, agindo essa capacidade como estrutura explo-
ratéria ou antecipatéria. Seriam pessoas com “slho cientifico”,
o que, segundo alguns psicélogos, os distinguiriam da estereo-
tipada concepgio que do cientista fazem alguns, de pessoa muito
maleavel, sensivel a todo e qualquer estimulo névo, de espirito
indistintamente aberto a tédas as solicitagoes.

Tdo importante se tormou a participagéo dos cientistas mo
mundo, que os psicOlogos se apressaram a estudd-los, na éansia
de descobrir as caracteristicas da mentalidade cientifica. N&o
obstante haja belos estudos a &sse res:Feito, o que se pode afirmar
é que ainda néo sabemos tudo o que desejarfamos para descobrir e
encaminhar de maneira simples, objetiva e pratica os jovens
cientistas.

Sabemos, contudo, que algumas das caracteristicas dessa men-
talidade precisam e devem ser reconhecidas, aproveitadas ou
desenvolvidas com a méaxima atengdo, se queremos utilizar nosso
Fotencial cientifico, em lugar de o desperdigarmos, como temos
eito inmeras vézes.

Sem pretensio a esgotar 0 assunto, salientarei nessa mentali-
dade a tendéncia para afastar-se radicalmente do usual, em suas
expressoes e pensamentos; a novidade na atividade ideativa; a
parte muito grande que representa a fantasia no pensamento; a
riqueza de associagbes e expressoes simbolicas e descritivas; a
capacidade de recombinar e Teorganizar as COncepeoes familiares;
a aceitacio da realidade, porém com visio diversa da comum;
o desenvolvimento intelectual amplo, com variedade de interés-
ses; a tendéncia para o abstrato e tebrico, mais do que para 0
imediatamente pratico e realistico; a preferéncia de situacgbes
complexas e dificeis as simples; a busca de impressges sutis e
delicadas, assim como a sensibilidade aos dados sensoriais; a tole-
rincia de ambigiidades.
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Vérias dessas qualidades podem ser resumidas em palavras
mais simples, como curiosidade, aceitagio do nio ortodoxo como
desafio ao esclarecimento da verdade, reconhecendo o cientista
que ¢le ndo descobre verdades permanentes, aceitagao da critica
como meio normal de aprefeicoamento ou verificacio das desco-
bertas; a criatividade.

Essas qualidades, que podem ser desenvolvidas, muitas delas
ao menos, pelo esférco dos mestres, sdo necessdrias ao cientista
e devem ser procuradas e cultivadas. Mas ndo servem apenas
ao cientista. Sdo tteis a quantos as tenham ou desenvolvam, pois
correspondem ao espirito de objetividade que leva uma pessoa,
ainda que emocionalmente envolvida no processo da descoberta, a
encarar friamente sua prépria opinido e aceitar objegbes; & deter-
minacdo e pertindcia, que ndo se detém diante da neccessidade de
repetir ao infinito os raciocinios e experiéncias; & observacio
sempre atenta ao que se passa em tOrno, isto é, aos problemas que
o meio ambiente apresenta; ao interésse pelas idéias, mobilizando-
-as e pondo-as a servico de novas concepgdes, e em particular pelas
idéias novas:

Este é o perfil, em largos tracos, de um homem atento ao seu
meio, e nfio encerrado em térre de marfim; disposto a renovar
sempre os seus esforgos para esclarecer e resolver, o que sgnifica
um homem que niio se transforma em cristal, simbolo do confor-
mismo. De alguém acessivel a critica, e critico, que pensa esta-
tisticamente e assim compreende o significado dos grandes niime-
ros, tautos quanto dos pequenos; que nio tem meias palavras,
néo recua diante dos problemas, nio se subordina a escolas nem
a menhuma verdade dogmaticamente proclamada, porém aquilo
que o raciocinio e a experiéncia demonstram mais acertado, a
cada momento; que sabe mudar, sem que isto represente fugir
ou renegar.

Essa mentalidade, que devemos desenvolver ao méiximo nos
cientistas, é util ao homem comum, quer pelo que ela lhe pro-
porciona como auxilio para que éle se coloque adequadamente
ante os fatos de seu tempo (temos o homem de cabeca fria,
propenso a analisar adequadamente os politicos e as situagdes),
quer pela compreensdo que lhe da da importdncia mesma da
ciéncia e da ténica numa época em que estas determinam os
meios pelos quais vivemos e morremos.

Os jovens de agora terio de ser mais cientistas do que os de
ontem ou anteontem. Nio apenas em qualidade, mas em quan-
tidade. Em todo o mundo os especialistas em méo-de-obra se
preocupam com a falta de elementos que busquem a ciéncia e
a técnica, especificamente. Em alguns paises que precisam ur-
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gentemente de cientistas, h4 milhares de vagas nos cursos univer-
Citarios destinados a4 formagdio cientifica. Tsso decorre possivel-
mente dos erros de orientagao e ensino (o ensino que ndo desen-
volve a ciéncia viva), mas também pode decorrer da falta imagem
que 0S MOgOS facam do cientista, como um ser obcecado, mal
pago, de vida familiar insipida, quando ndo sem vida familiar,
& até amalucado. Imagem falsa, exceto, entre nés, no que respeita
ao salario.

O Brasil precisa de ciéncia para progredir. Precisa de muita
ciéncia para explorar ¢ aproveitar seus recursos. Precisa de cién-
cia e muita para resolver seus problemas econdmicos, entendida
esta solugdo como algo mais, muito mais, do que o planejamento
cerebrino que ignora fatos e realidades, mas como equacionamen-
to cientifico de mnecessidades e recursos de fato existentes e
investigados. Precisa de ciéncia para desenvolver seus homens
e melhorar-lhes o rendimento do trabalho, em vez de aceitar
amedrontado e conformado o axioma de nossa incapacidade e
a enganosa e viciada pregacio de que nosso caminho é comprar
fora a técnica que precisamos produzir, com um dinheiro que
nunca chegaremos a ter justamente porque nio nos permitem
aprender e griar aquela técnica. Nao precisamos, entretanto,
apenas da ciéneia voltada imediatamente para problemas pra-
ticos. Esta ndo progride sem uma larga base de ciéncia basica,
que também ¢é preciso incentivar, dando aos que para ela se
formam a nogdo de que, apesar de ndo ter a ciéncia bésica
nenhum fim prético imediato, o cientista que a cultiva tem cons-
ciéncia plena de que, cultivando-a, esta participando do grande
processo de desenvolvimento da nagdo.”

Para que o Brasil tenha essa ciéncia, bésica e aplicada, preci-
samos formar a mentalidade cientifica. Formé-la desde os pri-
meiros tempos da escola primdria, e de maneira larga. Consegue-
se o objetivo pelo ensino adequado da ciéncia como atividade
viva, de modo que 0 estudante se familiarize com a maneira de
pensar € agir dos cientistas. Tal ensino consiste em proporcionar
ao aluno contato com a descoberta, a aventura da criagdo, em
vez de o transformar num repositorio de idéias mortas. Consiste
em colocar o estudante em face dos desafios que o ambiente
apresenta, usando cada escola 0s problemas da prépria comuni-
dlzjtde, a principio, como motivagio para o pensamento cientifico

(*) Nio se justifica, pelo menos em 10SS0S tempos, a alegria do mate-
méatico Hardy, ao afirmar que tinha a trangiiilidade de saber que sua ciéneia
(teoria dos mimeros e coisas parecidas) nio poderia fazer nenhum mal
e também nenhum bem aos seus semelhantes.
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elementar. Consiste ainda ésse tipo de ensino em colocar o aluno,
sem formalidades, em contato com a histéria das idéias cientificas,
nio pelo ruminar de biografias mas pelo reviver, sempre que
possivel, dessa histéria, por meio de experimentos que acompa-
nhem a marcha da obtencio do conhecimento através dos tem-
pos, patenteando ao mesmo tempo as muitas influéncias que
sofre a descoberta cientifica. Ndo se pode dispensar a transmissio
de certa dose de conhecimento por assim dizer ja pronto, mas ainda
al é importante recorrer a meios que ndo mumifiquem ésse
conhecimento.

Poderfamos resumir o que acabamos de dizer quanto ao ensino
da seguinte maneira: ciéneia nio como livro, mas como desafio.
Nio como perguntas e respostas casadas, mas como perguntas
nascidas quanto possivel dos préprios alunos.

Nosso titulo refere-se particularmente ao jovem da atualidade.
Basta contemplar o atraso que nos legou, neste pafs decantada-
mente rico, mas nio comprovadamente tio rico como se dizia, a
outra mentalidade, oposta & cientifica, a do belo e elogiiente
fraseado sem lastro de objetividade. Esse atraso salta aos olhos
em muitos terrenos e especialidades indispenséveis ao nosso pro-
gresso. Basta verificar se na base de nossos nicleos de real de-
senvolvimento, tarefa que se poderia alids estender a tddas as
partes do mundo, nfio se acha o espirito preparado para a ciéncia,
seja para cultiva-la seja para compreendé-la

Brasil é Bizdncio, escreveu certa vez um famoso sanitarista,
Artur Neiva, discipulo de Osvaldo Cruz, alarmado com o descom-
passo entre a riqueza literiria e ndo raro postica de nossas elites
criadoras de burocracias infindéveis, e a pobreza de nossa mao-
-de-obra, de nossa forca de trabalho minada pela analfabetismo,
pela doenga, pelo despreparo e pela auséncia de grandes obje-
tivos coerentes.

Ainda assim é, em grande parte. Mas o mogo de hoje, como
o cidaddo de hoje em geral, tem mais nitida ideia de nosso
atraso e de nossos desperdicios. E percebe que assim s0 deixara
de ser na medida em que, renunciando a uma velha e impatri6tica
mentalidade colonialista que se implantou no pais, e que se torna
cada vez mais patente aos olhos de todos pela podridio de
seus frutos, formamos a mentalidade cientifica naqueles que em
breve serio lideres mocos de um Brasil talvez menos rico do que
nos anunciavam as poesias de antanho, quanto aos produtos do
solo, porém infinitamente mais rico quanto s possibilidades de
seu esquecido potencial humano.

Cada jovem que passe por nossas escolas deverd receber, com
a atitude cientifica, o desafio a essa atitude. Desafio represen-
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tado, em tltima instincia, pela consciencia de que devemos ser
um pais efetivamente soberano e nio uma figura de retérica no
concerto das nacbes, um gigante desperto e néo adormecido,
lépido e ndo ancilosado.

Que tremenda responsabilidade a daqueles que ensinam com
ésse objetivol Pergunto, entretanto: vale a pena ensinar de outra
forma? De que vale a escola que nio enraiza, que ndo desperta
os mogos para os problemas de seu tempo, sem esquecer em
momento algum os de sua terra e de sua gente?
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XXVIII

CRIATIVIDADE NAS ESCOLAS (%)

Os livros devem seguir a ciéncia, nio esta
os livros,
F. Bacon

Ds leitores j4 notaram que muito se fala agora em “criativi-
dade”, Procura-se, em varios ramos de atividade, favorecer
ou despertar essa criatividade ainda mal definida que ji conta,
entretanto, com grande bibliografia. De um modo geral, o que
ela procura ¢ estimular ao maximo a capacidade de criar idéias
novas e assegurar o desenvolvimento désse processo. fi uma espé-
cie de reacgio a um estado de acomodagio a que a humanidade
parece ter chegado, accitando como verdade provada que todas
as idéias bésicas ji4 foram pensadas no passado, cabendo-nos
apenas facetd-las ou comenta-las.

O problema néio poderia deixar de atingir o campo da educa-
cdo. Hoje um dos elementos mais focalizados no processo educa-
tivo j4 ndo é mais nem o aluno especialmente dotado, nem o
retardado, nem o fujio que renega a escola. E a crianca criativa,
ou de um modo geral o individuo criativo, que pode sem davida
contribuir de maneira espetacular para a sociedade, mas também
pode ser uma criatura altamente perturbadora.

Os espiritos verdadeiramente criadores sdo sempre espiritos
livres, inclinados a fazer opg¢des corajosas ainda mesmo contra
0 que a sociedade considera certo. Por outro lado, o sistema de
ensino consiste em geral numa série de restriges, as quais leva-
ram um grande cientista, Peyton Rous,*" a falar em “tinel
pedagégico” e um %mnde poeta, Rilke, a falar em “sabotagem
intelectual” para definir a educacio.

(*) Félha de S. Paulo, 14-3-65.
(**) Prémio Nobel de Medicina por seus fundamentais trabalhos sobre
o cincer,
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As pesquisas sbbre criatividade em geral ainda ndo sairam de
uma fase algo nebulosa onde se chocam conceitos e métodos.
Mas os que aferem a opinido e as tendéncias do ptblico ji
verificaram que a palavra “criativo” exerce especial atracio. Resta
saber que caminhos definitivos tomardo as pesquisas sobre cria-
tividade nas escolas, a comecar da priméria.

Segundo a tradicfio, a criatividade era caracteristica de artistas,
escritores, poetas, musicos e também golpistas de alto bordo.
Os cientistas entraram igualmente nesse reino da criatividade,
nio todos mas pelo menos aquéles que de repente apareciam
com idéias aparentemente malucas, que contrariavam o que se
tinha por assentado. Toda essa gente, ou quase tobda, tem dois
lados muito claros: o positivo, que € 0 da criagdo e da origina-
lidade, ¢ o negativo, que € O do desajustamento em V¢ rias
de suas manifestacdes.

O estudante criativo talvez nfo fuja a essa morma. Revela
grande confianga na realidade de suas percepgdes e repudio por
todas as manifestacoes de autoridade e aceitagao de afirmagoes
provenientes desta, que nio sejam antes criticamente examinadas.
14, pois, radical associagdo (fa idéia de criatividade com a de
libergade.

Os psicélogos que tém estudado a criatividade na educagio
revelam que ela importa, da parte do estudante que a possui,
grande dose de coragem, pois ¢le tem de colocar-se muitas vézes
em minoria e contra a autoridade. Mas a coragem nio ¢é das
qualidades que os educadores costumam colocar entre os primei-
ros atributos que devem ter os estudantes. Muito mais importante
nessa lista de atributos, que a National Education Association
dos Estados Unidos organizou, baseada na opiniao de mil pro-
fessbres, 6 a “consideragiio pelos outros”. Até que ponto ésse atri-
buto entrara em choque com os realmente caracteristicos da
criatividade? £ o que resta investigar, mas nao é dificil imaginar
as dificuldades que os “alunos criativos”, rebeldes ao ensinamen-
to igual para todos, causam numa sala de aula, cujo professor
tem de preparar toda a classe, a0 mesmo tempo, para 05 mesmos
fins.

A educaciio criativa, se assim se pode dizer, pressu oe mestre
criativo, ¢ éste ndo é apenas 0 que conhece a matéria e sabe
transmiti-la de maneira uniforme & classe téda. E o mestre tam-
bém em permanente ebuligio de idéias originais, quer em sua
ciéncia quer em sua metodologia, o mestre capaz de aceitar o
desafio daqueles “enfants terribles” da criatividade. “Enfants ter-
ribles”, sim, porque as observacgdes feitas no curso secundario
mostram que os muito “criativos” em geral sdo tidos como “arti-
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picos”, ou “anormais”, pelos métodos comuns de afericdo de com-
portamento e inteligéncia.

Tais estudantes podem perturbar nido apenas pelas perguntas
que fazem aos préprios mestres, mas por outras agbes que podem
ir até & “greve” ou ao aliciamento dos companheiros contra deter-
minados professbres e métodos.

Os educadores percebem facilmente que muitas das observa-
¢des e preocupacdes relativas a criatividade nas escolas sio mera
repeticio do que mnelas se viu e sentiu, nos tempos de prefagiio
e implantagdo da “educagio progressiva”, isto ¢é, a década de
1930. O que se buscava entio era maior liberdade do aluno e
aboligio dos corriculos comuns a todos. Nao é a toa que muitos
educadores que viveram aquéles tempos preferem silenciar a res-

eito déles, e;slpecialmente pela reacdo pt’lgli.ca que a grande liber-

de dentro das escolas despertou, Por outro lado, muitos educa-
dores véem no estimulo & criatividade e na propensio do piblico
em geral por essa palavra ¢ tudo o que ela significa, uma espécie
de reacfio natural e instintiva da personalidade humana contra
a marcha inexorivel da automacdo, fruto alids da criatividade.
O homem quer permanecer individuo e néio massa.

Importa lembrar que o estudante criativo é motivado interior-
mente, de modo que pouco lhe importam prémios ou mnotas. BEle
quer desenvolver o seu espirito criagor e dar-lhe vazdo. Os objeti-
vos de sua aciio como estudante nao devem ser estabelecidos por
outrem, mas por éle mesmo. Um désses objetivos pode ser o
estudo regular na classe, se assim parecer necessirio a consecugao
dos objetivos da criatividade. A recompensa pode residir pura
e simpfesmente no reconhecimento ptiblico ou nas oportunidades
de apresentar o fruto do trabalho, como se faz nas feiras de
ciéncia (punca vimos um aluno Ereocupado com prémios nessas
feiras, mas vimo-los, sim, empenhados em explicar ao publico o
trabalho que realizaram, e dar a companheiros de feira a ajuda
de que precisavam para vencer dificuldades que apareciam), em
exposicbes de arte escolar, em foros de debate, em publicacdes
literérias.

O ensino deve mobilizar-se para a criatividade. Nao serd dificil
consegui-lo, se houver sinceridade. Mas nada sc conseguird se
criatividade for apenas uma palavra, encabecando um programa.
Os estudantes criatuvos, “as criangas que possuem a “centelha
divina”, devem ser identificados e estimulados, ao mesmo tempo
que tolerados”, segundo o prof. R. J. Mueller, da North Illinois
University. Para isso tém de preparar-se, para 0s riscos que éles
encerram, os mestres, os administradores e o publico. Pois, ainda
em palavras do educador Mueller, “a mesma centelha divina que
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pode criar uma expressdo poética e comovente, a visdo artistica
ou a hipbtese cientifica, também pode incendiar o complacente
e acomogado mundo dos adultos”. Seja 14 como for, ndo é possi-
vel encurralar as idéias.®

(*) Bibliografia essencial sobre criatividade pode encontrar-se em Arte
e Ciéncia da Criatividade, de G. Kneller, trad. de ]. Reis, ed. IBRASA.
Outros livros, da mesma editbra, sdbre o assunto: O Poder Criador da
Mente, de A. Osborn; Argumentacdo e Debate, de Hinds e Cortright; Criati-
vidade Profissional, de von Fange.
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XXIX

CRIATIVIDADE VERSUS Q. L (%)

O primeiro defeito da aprendizagem & estu-
dar palavras e ndo matéria,

F, Bacon

HA grande interésse, hoje, pela criatividade. Esgotam-se os li-
vros que a estudam de maneira pratica e procuram ensinar e de-
senvolvé-la. Nos meios educacionais, as pesquisas sistematicas de
alguns especialistas che§am a abalar a importincia do cociente
intelectual, desafiado pelo que talvez se venha a chamar de cocien-
te de criatividade. Nos meios profissionais de todos os tipos pro-
curam-se férmulas que assegurem maior criatividade, para com
isso enfrentar os crescentes problemas que o mundo atual apre-
senta a cada cidadéo, todos os dias.

A palavra é relativamente nova, pelo menos em nosso meio.
Porém é velha a sua significacio, apresentada sob outros rétulos,
como poder criador ou capacidade criadora. Nio se trata, feliz-
mente, de nenhum estrangeirismo a mais que estejam querendo
introduzir neste pais, para salvi-lo com receitas alienigenas.
Trata-se, aqui como alhures, de uma realidade cuja importincia
comega agora a saltar aos olhos, seja entre os que selecionam
especialistas para certas fungdes, seja, de um modo geral, entre
os que preparam as novas geragdes e reconhecem que hi dentro
do espirito humano muito mais do que pensava a nossa vi peda-
gogia.

Quando o mogo Pasteur, observando cristais de tartarato, encon-
trou o fio condutor que o levaria (a &le, quimico) a criar a
teoria microbiana das doencas antes atribuidas a vagos miasmas,
que fazia éle sendo uma demonstragio de génio criador? Quando

(*) Aula inaugural na Faculdade de Filosofia “Emilio Peduti”, Botu-
catu, 20-4-66.

261




0 pouco mais que menino Perkinn, em vez de praguejar ante um
inesperado precipitado, criou umas tantas experiéncias que abri-
ram ao mundo a industria dos corantes derivados da anilina,
revelava-se éle um cérebro criador, um exemplo de criatividade;
quando Darwin, depois de percorrer o0 mundo recolhendo exem-
plares e exemplares de séres vivos, divisou o panorama da evo-
lugdo num mundo radicalmente fixista, quem lhe negaria alto
grau de criatividade? Diga-se o mesmo do nosso Rocha Lima
quando, examinando o contetido de intestinos de piolhos, deu
com a pista que o levou a descoberta, ha 50 anos, do micrébio
do mortifero tifo exantematico. E Galileu no templo, contemplan-
do as oscilagdes do candelabro, tantas vézes vistas por tantos que
nio perceberam como éle as leis do pendulo?

Mas ndo é sé na ciéncia fisica e natural que hé criatividade.
O direito de asilo, tdo importante no mundo moderno, exemplifi-
ca-a noutro ramo. E aquela crianca que, referindo-se aos residuos
que a borracha deixa nos papéis, cujos escritos apaga, falou em
“poeira dos enganos”? E toda a arquitetura, com a substituicio de
formas e concepgbes que tanta admiracio nos causa a todos?
Quando Giotto introduziu a terceira dimensio, néle funcionava
a todo pano a criatividade. E hoje as emprésas de publicidade
estdo a dar-nos exemplos cotidianos de criatividade, inventando
meios e modos de prender-nos a atengéo.

A dona de casa que, com pequenos recursos, que em outras
mios talvez fossem para o lixo, constréi um recanto diferente
de todos os modelos que em torrentes aparecem em livros, re-
vistas, cinemas, teatros etc., também ela manifesta, désse modo,
0 seu génio criador que muitas vézes pode representar o cimento
que mantém coeso um lar.

Essa lista de exemplos, meros exemplos citados ao acaso,* mostra
que a criatividade é uma qualidade do ser humano, uma de suas
capacidades essenciais, uma de suas caracteristicas. Nem sempre
terd ocorrido, entretanto, reunir sob a mesma denominacio tantas
manifestagdes da atividade criadora. Na verdade, s6 hi dez anos
verificaram os pesquisadores que essa criativididade é tio natural
ao estudante médio quanto ao génio. E ai ¢ que estd a im-
portancia da descoberta. E uma qualidade que praticamente todos
tém, em quantidade varidvel, mas que nio podemos garantir
que esteja sendo devidamente despertada ou aproveitada nem
por nossos sistemas de educagio nem por nossos servicos de
sele¢do e recrutamento. Herdamos do passado umas tantas for-

(*) Em G. Kneller, Arte e Ciéncia da Criatividade (edicio Tbrasa), o

assunto é tratado com mais POrmenores.
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mulas para escolher pessoas. Deixamo-nos embalar por umas tan-
tas teorias, que era cObmodo ndo revolver. Com essa atitude,
quantos génios se perderam? Estabelegemos um determinado
tamanho para as malhas de nossas rédes de selecdo; mas quem
nos diz que deixamos passar muito peixe miido que valia mais
do que os grandes?

Nao vamos definir criatividade. As defini¢des naturalmente
caem em quatro categorias, conforme levam em conta a pessoa
que cria, os processos mentais implicados na criagdo, o meio e
as influéneias cultrais, e finalmente os produtos da prépria cria-
tividade. Conforme a posicio em que mnos colocamos, isto ¢,
conforme cada uma dessas posi¢des que acabamos de citar, teremos
defini¢des diferentes.

O que importa, porém, é compreender o sentido da palavra
criatividade. E isso é fécil conseguir com os exemplos apresen-
tados, que mostram, de saida: 1) um elemento de novidade (de
novidage, a0 menos, para a pessoa que cria), ¢ de novidade na
maioria dos casos obtida a partir de conhecimento ja existente
e submetido a um rearranjo, ou reformulaciio, como tanto se diz
hoje (em politica ndo raro para fugir ao dproblema); 2) um
elemento de inteligéneia divergente, no sentido de Guilford, isto
¢é, inteligéncia caracterizada pela tendéncia a inovar, explorar,
especular, corajosamente enfrentar o desconhecido, arriscar-se ao
érro; 3) um elemento de universalidade, no sentido de ser comum
a todos os séres humanos, embora em quantidades diferentes.

Muita teoria jA apareceu para explicar a criatividade e o ato
criador, 0 que mostra convincentemente a capacidade criadora
dos homens. Desde a velha idéia de inspiragdo divina, que acen-
deria a chama dos génios e os levaria a suas grandes conquistas,
até as mais modernas especulagbes no campo da psicologia, espe-
cialmente as tentativas de explicacio freudiana e as correntes
mais novas que a esta se opdem. Tudo isso completado pela
contribuicio de Thurstone a Guilford, que dissecaram a mente
em mais de 100 fatéres, a minoria dos quais ligados & memdria
e a maioria ao pensamento. Esta segunda categoria, dividida por
sua vez em capacidades cognitivas, produtivas e avaliativas. As
cognitivas referem-se ao reconhecimento da informagdo e nos per-
mitem dar-nos conta dos fatos. As produtivas permitem-nos usar
a informagdo, muitas vézes para criar nova informacdo, e as
avaliativas nos habilitam a julgar se nosso conhecimento e
nossa produgio estdo corretos ou adequados.

E nas capacidades produtivas que separamos as categorias con-
vergentes e divergentes, j4 antes caracterizadas. Na capacidade
divergente Guilford inclui doze fungdes diferentes:
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1. Fluéncia vocabular — capacidade de produzir ripidamente
palavras que preencham certos requisitos simbolicos.

9. Fluéncia ideativa — capacidade de mobilizar muitas idéias
em situacdo relativamente sem restricdes, e onde a qualidade da
resposta se;a de menor importincia.

3. Flexibilidade semdntica espontdnea — capacidade ou tendén-
cia para produzir variedade de idéias, quando livre para isso.
4. Flexibilidade espontdnea figurativa — capacidade de perceber
ripidas alteragGes em figuras.

5. Fluéncia associativa — capacidade de produzir palavras a par-
tir de uma 4rea restrita de sentido (sinénimos, p. ex).

6. Fluéncia expressional — capacidade de abandonar uma orga-
nizacio de linhas percebida, para ver outra (por exemplo, reco-
nhecer figlras dentro de uma figura maior).

7. Flexibilidade adaptativa semantica — capacidade de, quando
se lida com um material simbélico, reestruturar um problema ou
uma situacio quando necessario.

8. Originalidade — capacidade de produzir respostas atiladas,
incomuns ou remotamente associadas. Ou, como operacionalmente
se define, a capacidade de fazer associagdes especificas, porém
multiplas, a um estimulo.

9. Elaboragio — capacidade de fornecer pormenores para preen-
cher ou completar um esbégo ou arcabougo.

Inicialmente Guilford limitou a estas as capacidades envolvidas
na criatividade, mas depois incluiu mais trés: duas pertencentes
ao pensamento convergente e outra a categoria avaliativa. As
duas primeiras sdo a redefinigdo simbdlica e a redefinicdo seman-
tica, que significam, respectivamente, a capacidade de reorganizar
unidades em térmos de suas propriedades simbélicas, dando névo
uso aos elementos, e a capacidade de mudar as funges de um
objeto, ou parte déle, usando-a de outra maneira. A terceira
capacidade ¢ a sensibilidade a problemas, que consiste em reco-
nhecer que existe um problema em cada situagdo.

Passamos quase de alfa a dmega, e de propésito. De permeio
ficam as explicagoes da criatividade como loucura, como génio
intuitivo, como férca vital, como forca césmica, tudo muito bonito

ara ler e admirar, porém sem base alguma de objetividade. E
Ficam também muitas teorias psicolégicas, como o associacionismo
(as idéias novas nascem das velhas por processo de tentativas e
erros, sendo a pessoa criativa dotai& e maior capacidade de
ativar as conexdes mentais) a “Cestalt” (o pensamento criador
& uma reconstrucio de padres ou guestaltes defigientes), o
vasto campo da psicanalise a indicar a criatividade como origi-
néria de conflitos do inconsciente, que quando produz solugéo
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ego-sinténica, isto é, que reforca uma atividade colimada pelo
ego, se torma criadora; e a sugerir, conforme as escolas, outras
explicagbes sem divida bonitas porém pouco demonstriveis ou
aceitiveis, a0 menos como explicacéo tinica. Deve-se todavia dizer
que pesquisas recentes mostram que as neuroses e dpsicoses tendem
a abafar, ou afogar, em vez de libertar, a criatividade, Os neopsi-
canalistas contribuiram especialmente com a idéia de ser a cria-
tividade um produto do pré-consciente, em vez do inconsciente,
do qual se distingue por achar-se aberto a recordar, quando
relaxado o ego. O individuo criativo seria mais capaz do que
os outros de abeberar-se liviemente no pré-consciente.®

Se para o freudiano a criatividade é, como beber e comer,
um meio de reduzir tensdes, Schachtel e Rogers acham que,
além dessa possibilidade, nio se pode desprezar a idéia de ser
ela um fim em si mesma. A pessoa nfio procura apenas alivio a
tensdes, mas também a atividade. Seria a criatividade, para
Schachtel, essencialmente uma abertura da mente em relagio
ao mundo. Para Rogers, isto, mais a tendéncia para ativar e
exprimir todas as capacidades do organismo, na medida em que
essa ativagiio eleva o organismo e o ego.

Continuar nessas referéncias seria perdermo-nos num mare
magnum. Bastard referir que nesse mare magnum encontramos
hoje um timoneiro dos melhores, porque acrescenta ao prazer da
paisagem, que todos podemos ver, muita coisa das paisagens que
éle j& viu em outros mares e até em seu mar interior. £ Koestler,
o grande escritor, que em “The Act of Creation™® procura realizar
uma sintese do que tém pensado do ato criador os melhores cé-
rebros. E chega a sua prépria concepgiio, que é a da bi-sociagdo,

adrdo comum a todos os atos criativos, que significa a conexdo
ge niveis de experiéncia ou sistemas de referéncia antes ainda nio
relacionados. Nao cabe aqui desenvolver o pensamento de Koestler,
mas indicar o seu livro, para leitura e meditacdo, nio sé pelo que

(®) Convém ler, como uma das melhores obras criticas sdbre criati-
vidade, The Crisis in Creativity, de G. ]. Seidel, University of Notre
Dame Press, Notre Dame, Indiana). A anilise do significado da filosofia
de Bacon, a “alimenta¢do” do inconsciente, o existencialismo como negacio
da criatividade, a negaciio de que haja criatividade na crianca — eis a guns
pontos do maior interésse ventilados com grande capacidade.

(*) E curioso observar como Koestler se foi aos poucas envolvendo no
estudo do processo criador. Em “Insight and Outlook”, depois em The
Sleepwalkers (“Os Sonfimbulos”, edicio brasileira da Ibrasa), e finalmente
The Act of Creation. Seu tltimo livio, The Ghost in the Machine, ji ndo
cuida mais da criagdo, porém reflete como poucas de suas obras a capa-
cidade criadora do autor, analisando o impulsa de homem para sua propria
destruicio.
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ale vale como documentaciio mas também pelo que representa
como. .. ato de criacfo.

Pelo que dissemos, € facil perceber a importincia da criati-
vidade Que temos feito por ela? Pergunta embaragosa. Conhe-
cidas experiéncias de McConnel, em 1934, sbbre comparagio do
aprendizado por meio de autoridade com o feito mediante des-
coberta, deixam claro que as capacidades em geral mais abran-
gidas pelos processos de medir a inteligéncia sdo mais uteis no
aprendizado por autoridade do que por descoberta. Quer isto
dizer que o Q. I em geral mede mais o poder de convergéncia
do que o de divergéncia. Mais o acomodamento do que o incon-
formismo.

Verificou-se, e muito bem, que as diferentes espécies de crian-
cas agrendem melhor quango Thes damos oportunidades de
aprender segundo os meios que favoregam suas motivagdes e
capacidades. Sempre que os mestres mudam seus métodos de
ensino, um grupo diferente de alunos passa a dominar, e muitos
tidos como menos inteligentes revelam-se até criadores. Temos
agora boa quantidade de observagbes e testes para verificar a
capacidade criativa — para cada uma das capacidades enume-
ragas por Guilford ha testes apropriados — e sabemos mais. Sabe-
mos, pelo depoimento de Cotkin e Massa, que os estudantes
mais criativos ndo gostam do chamado ensino programado, pois
nao lhes agrada ir de grao em grio, mas aos saltos no caminho
do conhecimento. Nio é um mal insuperavel da instrugao pro-
gramada, pois esta pode ser aperfeicoada de tal modo que os
estudantes de maior capacidade criadora passem a ser também
os mais produtivos nesse sistema. Mas que sera dos outros
alunos?

Estamos ainda no coméco désses estudos, mas ja se pode
afirmar que as criancas de baixa capacidade criadora ndo gostam
das tarefas frustrantes e abertas, ao contrario das criativas. Pelo
uso dos novos materiais curriculares, como 0 PSSC de fisica, o
SMSG*® de matemética e semelhantes, ha uma reviravolta em
muitas classes, emergindo como glrandes realizadores estudantes
antes tidos como inferiores. Explica-se isto, por usarem ésses
materiais o tipo de ensino pela descoberta em lugar do ensino
pela autoridade. Mais ainda: os recursos para o ensino criativo
despertam enorme entusiasmo entre alunos que geralmente nao
estudavam e eram tidos como isolados e rebeldes.

A relacdo enrte Q. I. e criatividade ainda continua a ser inves-
tigada ¢ dard muito que discutir. E certo que um alto Q. L

(**) O IBECC — 8. Paulo muitg tem difundido aqui €sses programas.
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se associa a alta criatividade (com exce¢es) e que alunos medfo-
cres ou de baixo Q. I. ndo sio geralmente criadores, mas nem
sempre os altos em Q. I. sio altos em criatividade.

Nio € possivel citar aqui todos os autores em que baseamos
estas afirmagGes. Contentamo-nos em enviar os interessados aos
virios livros de Paul Torrance e seu grupo na Universidade de
Minnesota. Indiscutivel é a alta qualidade das pesquisas dessa
equipe.®

O problema mais sério que nos apresentam tais fatos, é éste:
o empenho em descobrir os espiritos criativos, alterando-se para
servi-los até mesmo os classicos processos educacionais, terd razdo
numa democracia? Esta pergunta tem sido muitas vézes feita
e no fundo se confunde com aquela outra, que em tempos idos
surgiu, a respeito de educagiio igual para todos, sem concessio
especial ao mérito.

Hoje parece dificil aceitar outra politica que nio seja a de
defender a educagiio para todos, sem prejuizo dos métodos que
permitam a selegio dos melhores dentre os melhores, para que
a minoria, que no fundo é quem efetivamente governa, por
eleicio da maijoria, seja 0 que a nacdo deseja: o que haja de
melhor e mais puro na comunidade. Quando falamos em gover-
nar, aqui, pensamos mais no exercicio das funcoes permanentes
de administragio do que nos vai-véns da politica partidaria.
Pensamos na burocracia, nos planejadores, nos conselheiros, nas
universidades, e assim por diante.

H4 muitos meios de educar para a criatividade, esférco que
comega pelo estimulo dado 4 fantasia na crianca, e depois leva
em conta a preocupacio de unir o passado ao futuro, de reexa-
minar idéias, de rever solucdes, de considerar e aprender pontos
de vista opostos para tentativas de conciliagio, de imaginar
implicagbes etc.

A onda da criatividade féz nascerem, porém, muitas incom-
preensdes entre pessoas que, talvez por falta de criatividade ou
de alguns de seus fatéres essenciais, entendem que tudo aquilo
que o ensino criativo preconiza hi de ser feito com prejuizo do
ensino formal. Nada disso. E para dissipar ddvidas, nada melhor
do que resumir os postulados de Torrance, que pode hoje ser
encarado como a principal figura no mundo da criatividade
aplicada & educagdo: 1. Aprender de maneiras criativas, junta-
mente com o ensino pela autoridade; 2. Testes de criatividade

() No_capitulo que éle escreve no livio de Roucek The Difficult
Chil;l (trad. brasileira da Ibrasa: A Crignca Problema) ha bibliografia
satisfatoria,
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juntamente com testes de inteligéncia; 3. Pensamento e imagina-
cio criadores, tanto quanto aquisigio de conhecimento acumu-
lado; 4. Respostas originais tanto quanto respostas corretas; 5.
Escritos criativos e imaginosos assim como correcdo da forma,
da gramitica e da prontincia; 6. Confianga nas préprias percep-
cdes, idéias e jufzos ao lado de aceitagio das idéias alheias; 7.
Coragem e honestidade morais, assim como ajustamento social;
8. Divergéncia em relagiio ao 6bvio, ao lugar comum e ao que
ja se acha verificado, assim como conformidade; 9. Ambiente
responsivo, a0 mesmo tempo que estimulante; 10. Comportamento
criativo e desorganizagio temporéria, ao lado de disciplina e
ordem.”

Temperar tudo isto ndo é tarefa qualquer. E como ter um
macaco em casa de lougas sem quebrar a lougaria. Mas as tarefas
mais dificeis sio a melhores. O que ndo se pode é deixar que
se perca por entre os dedos da indiferente mao de nossos poli-
ticos e administradores, assim como de nossa imensa burocracia
do ensino, o que de mais precioso possufmos: a inteligéncia de
nosso povo e, em particular, todas as qualidades que se con-
jugam para formar a criatividade.

(*) B oporhmo lembrar a grande e pioneira contribuicdo que deu a
criatividade Alex Osborn, cujo livro bésico (Applied Imagination) foi pu-
blicado em nossa lingna pela IBRASA com o titulo de O Poder Criador
da Mente. Osborn faleceu hé pouco mais de um ano e deixou em Buffalo,
N. Y., uma fundacio dedicada exclusivamente ao ensino e ao desenvolvi-
mento da criatividade (“The Creative Education Foundation”).
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XXX

FATORES DE CRIATIVIDADE (*)

EMZBOBA ndo seja de agora que o filésofo e o cientista pro-
curam caracterizar e analisar a fundo o processo da criati-
vidade, parece indiscutivel que essa palavra se tornou, nos 1iltimos
tempos, a chave que “os psicologos encontraram para explicar
a funcio da inteligéncia humana, que torna o homem superior
ao que éle mesmo cria, maquinas ou outras coisas quaisquer”.

A frase entre aspas ¢ do beneditino George ]. Seidel, que
escreveu a respeito da criatividade uma das obras filosoficamente
mais profundas, The Crisis in Creativity (University of Notre
Dame Press). De passagem, é bom explicar que a palayra “crise”,
nesse titulo, ndo significa que a idéia de criatividade seja falsa
ou precaria. Indica, isto sim, que a prépria consciéncia do valor
dessa qualidade é um momento decisivo (“krisis” num de seus
mais legitimos sentidos) na histéria da humanidade, e também
reconhece que, embora a muitos pareca o contrario, existe hoje
menos capacidade criadora do que mo coméco do século, talvez
pela demasiada adaptacio do cientista ao aparelho.

Seja la como fér, é patente o interésse pela criatividade e o
reconhecimento da necessidade de incentiva-la. Nos vinte anos
de divulgacio cientifica que contamos, em jornal, vimos d&sse
movimento empolar como uma grande onda. Néle também nos
alistamos, ao lado de colegas que, no IBECC de Sio Paulo
(quanto idealismo, quanta brasilidade!), procuraram meios e
modo de estimular a criatividade nas escolas, mesmo sem usar
ésse nome. O grande movimento das feiras de ciéncia, que esti-
mulamos pela Folha de S. Paulo, teve 0 mesmo sentido que, no
fundo, consiste na tentativa de aproveitar plenamente as mais
altas qualidades intelectuais e, assim, contribuir para que dimi-
nua, neste perdulario pais de magnificas ineficiéncias, o desper-
dicio humano.

(®) Publicado na “Félha de S. Paulo”, de 25-2-68.




Nio cuidaremos aqui de definir a criatividade ou decompor
em suas partes 0 processo criativo. Disso tratamos em outras opor-
tunidades. Queremos concentrar-nos apenas na questio dos testes
para medir a criatividade e na manifestacio da personalidade
criadora em varios campos.

O pai da pesquisa obLetiva sbbre criatividade é Francis Galton,
com o estudo sdbre a hereditariedade de pessoas eminentes em
nove setéres. Mas, na realidade, o interésse pelo assunto s6 se
generalizou depois do discurso residencial de J. P. Guilford
na Associagio Norte-Americana de Psicologia, em 1930. Entdo,
&le focalizou especificamente a criatividade. Nove anos depois,
podia afirmar o seu espanto ante a receptividade que seu dis-
curso encontrara. Por que, antes, ndo se verificara 0 mesmo
interésse? Talvez tudo se explicasse pela utilizagio, pelos psico-
logos norte-americanos, do modélo “estimulo-resposta” de com-
portamento humano, o qual, sem duvida util, ndo se aplicava
bem aos processos superiores de inteligéncia, em particular a cria-
tividade. Os trabalhos que Guilford, submetendo a inteligéncia a
andlise fatorial que, por meios estatisticos, procura identificar os
elementos basicos que explicam as correlagdes entre os testes, esti-
mularam muita pesquisa em térno da criatividade.

Segundo Guilford, existem dois %rupos principais de fatbres
intelectuais: os de pensamento ¢ os de memoria. A maioria déles
cai no primeiro grupo. Este, por sua vez, divide-se em fatores
de trés espécies: cognitivos descoberta), de produgio e de
avaliacdo. Os de produgdo subdividem-se em dois tipos de capa-
cidade: convergente e divergente. A diferenca entre éstes dois
é facil de compreender.

O pensamento convergente é o que funciona quando se observa
restricio a0 méximo das possibilidades de resposta, até chegar,
se possivel, a uma resposta tnica. £ o tipo de pensamento que
funciona quando se tem de resolver, por exemplo, uma proporgio
aritmética, como: 16 estd para 8 assim como 8 estd para...Pr,
ou proporgdes semelhantes como: comprido estd para curto assim
como alto estd para...?

No pensamento divergente, h4 a produgio do maior niimero
Fossivel de respostas a cada pergunta. Quantas coisas se pode
azer com uma limpada queimada? Ou com um tijolo? Guilford
d4 muita importincia ao pensamento divergente na criatividade,
havendo criado muitos tipos de tarefas que permitem avaliar,
até certo ponto, a capacidade criadora em varios niveis. Com isso
ndo elimina, porém, da criatividade os fatéres convergentes, nem
os cognitivos e os de avaliacfio. P
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Criaram-se, a partir de entdo, e em grande dpzsu'tc por iniciativa
de Paul Torrance, diversos testes de criatividade. Testes “abertos”,
isto é, que procuram esitmular numerosas respostas. Mas ainda
nido se pode (farantir que ésses testes sejam “absolutos”, pois
deram resultados ambiguos, em vérios casos, com pessoas sem
divida altamente criadoras.

O assunto ainda estd em plena ebuli¢io. Muitas outras quali-
dades tém sido estudadas pelos psic6logos, para caracterizar o
perfil do individuo criador. A curiosidad% ¢ uma delas. Outra é
a propensdo a aceitar as experiéncias que de fato importam, o
que de certo modo significa discernimento.

Certas técnicas apresentadas por uns como essencialmente cria-
tivas, como o “brainstorming”, sio por outros atacadas como embo-
tadoras do espirito criador. Por outro lado, h4 quem afirme que a
filosofia existencialista é a negacfio mesma da criatividade. Outros,
e isso vem de longe e ganhou corpo com Bergson, enxergam na
criagdo a propria vida e advertem quanto a tendéncia, que seria
errbnea, de justificar, com a associagdo de idéias (sem divida,
grande alimentadora do inconsciente e, por isso, da criatividade),
alguma explicacio mecanista do processo criador. Um dos campos
em que mais se pode aplicar, hoje, o espirito criador é, precisa-
mente, o da explicacio e da medigio da criatividade. Como um
dos campos que mais atraem, hoje, muitos cientistas é o da “ciéncia
da ciéncia”.

Na Universidade da Califérnia, existe um Instituto de Avalia-
¢do e Pesquisa da Personalidade (Institute of Personality
Assessment and Research-IPAR). Néle se desenvolveram, depois
da Grande Guerra II, numerosas investigagbes sbbre a agio de
pessoas criativas em diferentes campos. Durante a guerra, tor-
nara-se necessario desenvolver meios de avaliar e selecionar
agentes secretos e sabotadores. Chegou-se a um processo longo,
semelhante ao que na Inglaterra se aplicou também para recru-
tamento para altas posicoes do servico ptiblico; consistia em
manter as pessoas a vontade numa casa de campo, montada 2
maneira de uma residéncia, na qual os pesquisadores podiam
fazer, durante dias, suas observacées. Disso falamos em artigo,
h4 muito anos.*

Das observages inicialmente feitas durante a guerra, nos
Estados Unidos e nas condigbes acima referidas, sobressaiu um
fato que causou estranheza. Pessoas que apresentavam vida trau-
matica em seus primeiros tempos, revelavam-se muitas vézes alta-
mente eficientes, em dificeis condigdes psicolégicas, quando seria

(*) “Selecio Cientifica”, Félha da Noite, 27-XI-1048,
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talvez de esperar que os precoces desastres houvessem deixado
permanentes marcas de invalidez nesse terreno.

Era preciso saber mais a respeito da personalidade humana
e especialmente da de individuos muito eficientes. Seguindo
o mesmo método das longas e repetidas entrevistas, em ambiente
residencial, a Universidade da Califérnia montou o IPAR. Gente
de alta criatividade (por indicagdo de seus préprios pares) tem
sido convidada para passar com os pesquisadores os seus fins
de semana nas residéncias de campo do IPAR. E o que se colheu
das observacdes feitas desde 1949 é que todos os criativos de
grande valor tém como caracteristica comum a diligéncia, a
isciplina e a dedicagao total aos seus objetivos. Alia-se a isso
uma giande flexibilidade.

Também se verificou que as qualidades podem variar confor-
me o campo de agdo das pessoas. Um poeta nfio tem a mesma
“férmula” de um fisico ou matemaético, o que se entende facil-
mente. Enquanto o primeiro reflete principalmente estados inte-
riores, 0 outro estd voltado para a explicacio dos fenémenos
naturais. Nunca se sabe, porém, a vista do que se conhece da
maneira de trabalhar dos cientistas, até onde seu trabalho tam-
bém reflete os estados interiores. H4 hoje uma tendéncia, bem
fundamentada alids, para ver, no cientista criador, nao aquéle
“técnico” do método experimental, que muitos professores “cria-
ram” a partic principalmente dos escritos de Claude Bernard,
mas alguém que constr6i com sonhos e intuigbes puras suas
idéias, que depois ¢€les mesmos procuram provar ou demolir e,
vencida essa fase, exprimir em térmos precisos, niio raro mate-
maticos.

Cientistas, artistas, inventores, todos éles aparecem assim como
membros de uma confraria relativamente grande, caracterizada
por alguns tracos de comportamento. Talvez, por isso, uma das
melhores sinteses sobre o ato de criacfo haja sido escrita, junta-
mente com a apresentacdo de uma interpretagio pessoal, por
alguém que as qualidades de grande escritor retine uma formagio
basica de cientista. Referimo-nos a Arthur Koestler, cujas obras
“Insight and Outlook”, “The Sleepwalkers”® e The Act of Creation
sdo progressivas abordagens dos problemas profundos da criati-
vidade.

Dos estudos do IPAR resulta que tédas as pesoas criativas sdo
inteligentes, mas que, além de certo nivel, o Q. I. 120, a contri-
buicdo da inteligéncia mensurdvel deixa de ser importante para

(®) Traducio hrasileira, da Ibrasa: “Os Sondmbulos™.
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a criatividade. Por outro lado, a personalidade e a motivacéio
passam a partir de certo nivel, por vézes muito alto.

Mas a criatividade é feita de mais elementos ainda. Indepen-
déncia, originalidade, abertura mental, intui¢do, espirito de troca,
aceitagdo do destino. Nada menos de 84 caracteristicas, muitas
delas presentes numa mesma pessoa criativa, foram registradas
por Torrance, j4 hi uns cinco anos, ao analisar trabalhos de
investigacio relativos a cientistas.

As muitas pesquisas realizadas nesse terreno, especialmente as
que resultam em mecanismos de seleciio e em reconhecimento dos
meios pelos quais 0 ambiente pode influir na eriatividade, livran-
do-a de eventuais peias, contribuirio para o melhor aproveita-
mento do génio humano, ésse génio que, sesundo Von Schlegel,
em seus Escritos Criticos, “nio é o jeto de arbitrio, mas da
liberdade, como também acontece com o humor, a fé e o amor
— a liberdade de que devem gozar tanto a arte quanto a ciéncia”.
Dentro désse conceito, caberia “a cada um de nés favorecer o
génio, sem todavia ficar na expectativa déle. Isto seria, para
um kantiano, o imperativo categorico da genialidade”. Citamos
essa observaciio para mostrar até onde vio as preocupacdes com
a criatividade. E desde quando esta dltima, com ésse nome ou
outro, esta na meditacio dos pensadores.

Tanto mais poético quanto mais verdadeiro, escrevia Novalis.
Essa frase, que poderia ser tomada como uma espécie de desafio
ou desdém da poesia em face da ciéneia, pode assumir hoje
outra significacio, se usada para simbolizar a unidade essencial
da criatividade, seja artistica, seja cientifica. E anularia talvez
o0 argumento de Nietzsche, quando éle diz que temos arte para
ndo morrer da verdade. Ligar essas frases, eis ai um bom exer-
cicio de criatividade!
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CRIATIVIDADE, UMA S0? (*)

A criatividade é um dos campos mais ativamente lavrados hoje,
Eelos que se ocupam em aproveitar plenamente as aptidoes
umanas. Investigam-na uns pelo interésse de melhor identificar
essa qualidade e conhecer os elementos que a compdem. Pesqui-
sam-na outros com o objetivo pratico imediato de utilizar os
resultados désse estudo no aperfeicoamento dos sistemas e méto-
dos de ensino, para que a erﬁlcagﬁo deixe de ser aquéle processo
de sabotagem que, no dizer de Rilke, “despoja a crianga de suas
pobres riquezas para substitui-las por lugares comuns”. Nesse
sentido, o empenho que se observa em térmo da criatividade é
um elo a mais na corrente do pensamento e do idealismo dos
educadores progressistas.

Em face do crescente burburinho criativista, talvez até pudés-
semos afirmar que vivemos, na educacio, a época da criatividade,
apesar de ainda mal caracterizada essa fungfio do intelecto que,
segundo G. Seidel, torna o homem superior ao que éle mesmo
cria-médquinas ou pensamentos. E indiscutivel que, onde se atiram
as sementes do estudo da criatividade, logo aparecem outros
semeadores, dvidos de difundi-las. Assim tem sido fora de nosso
pais e dentro déle. Com prazer registramos o interésse despertado
Eor essa idéia aqui em Botucatu, na Faculdade de Filosofia “Emi-
io Peduti”, sob influéncia do prof. Agostinho Minicucei.

L2 L L

Vem de longe o empenho de compreender a criatividade, ou
melhor, a capacidade criadora do homem. Disso cuidaram muitos
filésofos, alguns de cujos livros podem mesmo ser comparados,
até certo ponto e com as devidas ressalvas, a varios dos manuais
que hoje se propdem estimular a imaginagio aplicada.

(*) Aula Inaugural a 29-3-68, na Faculdade de Ciéncias Médicas e Biol6-
gicas, do Estado de S. Paulo, Botucatu.
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Aristételes, Descartes e Bacon trataram désses assuntos, embora
niao se possa afirmar ?ue enxergassem da mesma forma o pro-
cesso criador. Especialmente na Anthropologie, Kant desenvolve
altas especulagdes a respeito daquilo que chama de imaginagio
produtiva, em contraste com a rffrodutiua, sujeita esta ultima a
leis empiricas que a situam nos dominios da psicologia, e carac-
terizada aquela outra pela capacidade de unificar a variedade
das intui¢fes; na imaginagio produtiva haveria ainda uma fungio
estética, que atuaria mais fortemente na “Schaffung”, que é no
fundo a criatividade, a qual combina as experiéncias, mediante
andlises e metaforas, e ultrapassa a regido das leis empiricas, dando
ao homem o sentimento de liberdade, tio necessirio alids ao
ato criador.

Nessa apressada digressdo, nao poderiamos esquecer aquéle
que talvez merega o titulo de supremo inspirador das modernas
idéias filoséficas nesse campo — Henri Bergson, com tdda a
riqueza especulativa de sua Evolution Créatice. Como o orga-
nismo é capaz de organizar o caos da matéria orginica, formando
a ordem viva, também o espirito criador organiza o caos dos
fatos, teorias e observagdes e imprime-lhe uma ordem ou f6r-
mula cientifica.

A idéia de criatividade como ordenagio de um caos sobressai
em Descartes, embora entre éle e Bergson haja o abismo que
naturalmente separa os que vém no mundo uma vasta miquina,
daqueles que o encaram como algo evolucionério e vivo.

Os dominios da criatividade e da inteligéncia propriamente
dita foram de certo modo separados por Bergson, que consi-
derava a primeira como provincia do homem pratico e a intuigdo
como provincia do homem criador. Intuigdo, aqui, no sentido
especifico de fungéo criadora primaria do espirito, que apreende
o fluxo evolutivo e cambiante das coisas, penetrando-lhe a rea-
lidade interior.

o # #

Falamos até éste ponto de especulagoes de filésofos que garim-
param no processo que leva o homem a produzir conceitos novos,
seja a partir de dados de observagiio ou pela interrogagio da
Natureza, ou como reacio diante dela, seja a partir de idéias
j4 anteriormente criadas. E garimparam, é bom recordar, espe-
cialmente nos dominios da criagéio artistica.

N#o cremos, entretanto, que essas nogoes tenham relacdo direta
com o nascimento e o desenvolvimento da atual preocupagio
com a criatividade, tal como surge esta aos olhos do moderno
educador. Parecenos, antes, que o atual interésse pelo trabalho
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criador haja surgido & proporgio que os espiritos praticos e os
educadores foram percebendo que as escolas nem sempre desen-
volvem de maneira plena a mente humana, quando se apegam
aos critérios da avaliagdo e classificacio baseados nos conceitos
comuns de inteligéncia.

Muitos désses homens préticos certamente nio se abeberaram
em Aristoteles, Descartes, Bacon ou Bergson, e muito menos em
Kant, nem procuraram localizar em alguma suposta contingéncia
da vida moderna, como faz Seidel, suas preocupagbes com a
diminui¢do, que eventualmente alegam, do espirito criador. A
experiéncia pedagégica mostrou-lhes que algum elemento de ima-

inacio tem ficado & margem, até certo ponto, na formagio dos
omens. Chegaram a essa conclusdo pelo estudo do rendimento
dos jovens nas escolas e pela verificacio de que assuntos que
naturalmente inflamariam o entusiasmo déles, ndo raro se tornam
tnertes numa sala de aula. De maneira particular foram desper-
tados pela incongruéncia entre as classificagbes que se estabe-
lecem, dos alunos, e a efetiva realizagio déles, tantos dos quais
repelidos e marginalizados gor serem inconformistas, pergunta-
dores, inclinados & procura de solugdes originais e até mesmo a
gerder-se em devaneios que a disciplina escolar ou social consi-
eram inconvenientes e merecedoras de repressao.

Nesses homens que vivem de perto o problema educacional,
munidos ou ndo de lastro filos6fico, motivados ou nao por ésse
lastro, foram surgindo incomodas perguntas, que o conhecimento
da histéria da ciéncia amplamente justifica (referimo-nos espe-
cialmente a essa histéria por nos ser a mais familiar): E se todos
aquéles comportamentos fora da disciplina ndo féssem extrava-
gincias porém qualidades que as técnicas de educar baseadas
em rigidos padrdes estariam reprimindo? E se a escola conven-
cional estivesse contribuindo para abafar vocacies e crestar
talentos? Se estivesse ela, por demasiadamente présa a tradigdo,
desperdigando cérebros bem dotados?

* *® *

A mesmo tempo que alguns homens de espirito pratico, que
visavam menos & escola do que ao comportavam geral das cria-
turas em seus ambientes, pregaram o seu evangelho da criativi-
dade como elemento de éxito pessoal, vérios pesquisadores, em
centros de psicologia e educagio da mais alta qualidade, trataram
de submeter a rigorosa investigagdo a potencialidade criadora.
Baseados nessas pesquisas, inventaram meios de reconhecer e
“medir” a criatividade, distinguindo ésse processo daquele que

276




se faz segundo os padroes de inteligéncia. Dispomos hoje de
testes de criatividade que até certo ponto desafiam os que servem
a determinaciio do cociente intelectual.

Assim como alguns tém dissecado a inteligéncia em fatdres,
outros, dentro da mesma tendéncia geral, tém procurado analisar
fatorialmente a criatividade. Os estudos désse ultimo tipo tém
colimado especialmente a criatividade mnas ciéncias, como ndo
poucas das antigas especulagées dos filésofos se ocuparam mais
do pensamento literario e artistico. E um caminho promissor que
comeca a ser desbravado e que h4 de estendido ao maior niimero
possivel de atitudes criadoras.

ko & L

Que haverd, porém, de comum a essas diversas criatividades?
E quanto havera?

Seria descabido pretender, no prazo de uma prelagao, explorar
a fundo assunto de tal magnitude. Preferimos, por isso, tomar
algumas amostras de maior densidade, na bibliografia atual que
disso se ocupa, e apresenta-las aqui, resumidamente. Convém,
entretanto, dizer de infcio que no livio de Kneller The Ari and
Science of Creativity se encontra excelente resumo das definigoes,
das explicacoes e dos meios de desenvolver a criatividade. E
que, além désse autor, chamaremos em nosso auxilio, nesta expo-
si¢do, o ja citado G. Seidel em The Crisis of Creativity, ]J. Bro-
nowski em “Science and Human Values, J. Maritain em Creative
Intuition in Art and Poetry, R. Ulich no capitulo sébre criati-
vidade da obra The University and the New World, de H. M.
Jones, D. Riesman e o préprio Ulich, e finalmente o escritor-
filésofo, de formagio inicialmente cientifica, Arthur Koestler, em
The Act of Creation.

Bronowski considera as semelhancas entre o trabalho criador
na ciéncia e nas artes, lembrando-nos em certo momento que
Coleridge, em sua defini¢do de beleza, voltava sempre a idéia
de unidade na variedade, o que nos faz pensar na insisténcia de
H. Poincaré na simplicidade e na beleza da hipétese, como carac-
teristicas de sua utilidade.

Que ¢é a ciéncia, argumenta Bronowski, sendo o esfér¢o para
descobrir a unidade na variedade da natureza ou de nossa expe-
riéncia? A poesia, a pintura e as demais artes sio a mesma busca,
0 que (acrescentamos nés ainda uma vez) nio pode deixar de
transportar-nos s intimas ligacGes de geometria das grande cabe-
gas gregas com a musica. (E. Schroendinger trata disso com muita
peleza em seu livro Nature and the Greeks).
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Voltando, porém, a Bronowski: as descobertas da ciéncia e as
obras de arte sdo exploracdes ou explosdes de alguma oculta
semelhanca. Artista e cientista, ao descobrirem, fundem dois as-

ectos da natureza que néles se acham presentes. Esse é o ato
ge criagilo, tanto na ciéncia quanto na arte. Estende o nosso autor
a idé¢ia de criagio também ao ato pelo qual alguém aprecia e
compreende, re-encenando, o ato original. Descoberta e visao exis.
tirlam em dois momentos: o da criagdo e o da apreciacio.

A argumentagio de Bronowski, particularmente sélida por sua
familiaridade com o pensamento filoséfico e estético assim como
com o fisico-matematico, pode ser assim resumida em suas proé-
prias palavras: “tentei mostrar que existe uma dnica atividade
criadora, manifestada igualmente nas artes e na ciéneia, Errdneo
seria imaginar a ciéncia como registro mecénico de fatos, tanto
quanto as artes como remotas fantasias privadas”. A esséneia
désse ato criador residiria, repetimos, na descoberta de uma seme-
lhanga oculta.

Ulich, depois de alinhar as diferencas e semelhancas que se
tém alegado entre a criatividade artistica e cientifica (carater
cumulativo da ciéneia, a obediéneia realidade, a casualidade,
a intuicdo — que emer%iu na psicologia depois de muito rejeitada
ou evitada pelos psicélogos mais ligados & ciéncia), mostra que
as diferencas ndo parecem tio nitidas como tém sido procla-
madas. Por isso, diz éle, os processos da criatividade artistica e
cientifica nio se excluem mutuamente, mas representam expres-
soes inter-relacionadas do mesmo impulso para transformar per-
cepedes mentais em simbolos e imagens. Se nio conseguimos
geralmente ver sua raiz comum é porque sofremos os efeitos de
nossa tradicdo cultural e intelectual.”

E hora, recordamos nés o que ha muito vimos escrevendo, de
reconhecer que j4 se foi o tempo em que a ciéncia se achava
reduzida a uma espécie de técnica de descobrir, mediante a
aplicagdo de “receitas” que outra coisa ndo eram sendio o rigido
“método cientifico” com que alimentaram geracbes e geragies
de estudantes. Perdura, é claro, a preocupagio com o érro, mas
a prépria maneira de encarar as hipéteses e seu destino mudou
muito com a obra fundamental de K, Popper. Persiste a nogfio
de que ciéncia é trabalho arduo de verificacdo, e é sofrimento
€ tempo, caracteristicas que também pertencem is obras de arte,
Mas cada vez mais se torna aceito que na descoberta cientifica,
na criacfio, as intuicGes, as inspiragdes, as visdes guestalticas, os
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“palpites” para falar a lingnagem de W. B. Cannon, o grande
fisiologista, em seu célebre The Way of an Investigator, tém rele-
vante papel. A indeterminagio somou-se a complementaridade, e
a duavida estatistica substituiu em muito lugares a férrea certeza
do velho determinismo.

H4 uma longa bibliografia a respeito désses aspectos da cién-
cia, E se nos dispuséssemos a comparar o que de sua profunda
experiéncia QriacE)ra, antes e depois de realizada, escreveram
artistas e cientistas, por exemplo, Henry James e Einstein, veria-
mos que éles se acham vivendo processos semelhantes, ou iguais.

Ulich aproxima ainda criativigade, jogo e humor. O jogo, no
sentido lidico, é apresentado por Schiller como uma das carac-
teristicas de nossa espécie. “O homem s6 ¢é verdadeira e inteira-
mente homem quando brinca”. Nesse brincar, superposto as horas
de trabalho acurado, é que nasce o ato criador. S6 a mediocridade
mais completa poderia mourejar indefinidamente.

A virtude principal désses trés elementos reside na libertagfio
do espirito. “Os tiranos nao tém humor. Mas na medida do pos-
sivel as nages que éles escravizam tentam restabelecer seu equi-
librio por meio de chistes. Quando termina o humor, a escraviddo
¢é completa e s6 resta um remédio: derrotar o tirano, de fora, ou
pela revolucio, de dentro.” E por que perdem humor as nagdes?
Pelo mesmo motivo que as pessoas. Agandonaram a fé em sua
criatividade, em sua missiio, em seu futuro.

Muitas das referéncias que fizemos j4 deixaram entrever o
papel da psicandlise como animadora de explicagbes relativas a
intimidade do processo criador. Nenhuma escola de pensamento
contribuiu tanto quanto ela para ésse fim. Muita inspiracdo,
para essas explicagbes, se foi buscar no inconsciente, e o préprio
Freud viu no ato criador um conflito dentro do inconsciente. Da
aceitagio ou rejeicfio pelo ego, das solugbes proporcionadas pelo
inconsciente nasceriam respectivamente o ato criador € a neu-
rose, o que tanto tem servido, nas maos de alguns divulgadores,
para aproximar o génio da loucura. Grande parte do comporta-
mento criador, especialmente nas artes, seria continuagdo e subs-
titutivo do brinquedo infantil, exprimindo o adulto na pintura
e na literatura (e talvez na ciéncia) as fantasias que a crianca
manifestava em seus folguedos.

Era natural que se procurasse verificar se as neuroses e psicoses
favorecem, pelo menos, a criatividade. As observagbes de A. A.
Hebeisen permitem afastar essa hipétese, indicando que a cria-
tividade é antes abafada por aquéles processos.

O papel dos sonhos na criagiio cientifica foi grandemente exa-
minado por vérios estudiosos e referido por outros, como auto-
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observagdes. Nao serd demais lembrar que um dos cientistas que
descobriram sonhando, Kekulé von Stradonitz, escreveu: “Lernen
wir triumen, dann finden wir vielleicht die Wahrheit” (se
aprendermos a sonhar, talvez descubramos a verdade), que éle
mesmo completou cautelosamente: “aber hiiten wir uns, unsere
Tratime zu veroffentlichen, ehe sie durch den wachende Verstand
gepriift worden sind” (mas evitemos proclamar nossos sonhos
antes de a razdo vigilante os comprovar).

Maritain, em seu alentado estu(ﬁ:} sobre a intuicio na arte e
na poesia, procura definir a fungio do pré-consciente, que chama
de inconsciente espiritual. A intuigiio nasceria no inconsciente,
mas emergindo no pré-consciente, sem que o poeta tivesse nogdo
dela, salvo sur le rebord de Tinconscient, como diria Bergson.
Désse pré-consciente estariam cientes os velhos filésofos, espe-
cialmente Platao, e o abandono déle, em favor do inconsciente
completo de Freud, seria uma das provas da “dullness of our
times”. Para o filésofo francés, os dois inconscientes, o freudiano
puro e o pré-consciente, agiriam simultineamente, trocando seus
materiais ¢ dando assim o elemento de criacio.

Talvez se possa dizer que a mais forte corrente psicanalista de
hoje, no que se refere & interpretagio do ato criador, seja a dos
neapsicanalistas. Kneller ndo coloca entre éles Maritain, qujo
inconsciente espiritual prefere analisar entre as explicagdes dos
que atribuem ao sobrenatural o ato criador. Estuda de maneira
particular a obra de I.. S. Kubie, como das mais representativas
dentre as dos neopsicanalistas. Para éstes, o pré-consciente é a
fonte da criatividade orque tem a liberdade de reunir, compa-
rar e rearranjar as idv?ias. O inconsciente freudiano tipico ossifi-
caria a flexibilidade do pré-consciente.

Nem todos seguem, porém, as linhas do pensamento freudiano
ou neo-freudiano, havendo fortes razées para ndo aceitar o ato
criador como espécie de vélvala de escape paralela ao meca-
nismo que cria, pela repressio, as neuroses. Seria a criatividade
um fim em si mesma, buscando tensoes em vez de procurar redu-
zi-las e mantendo o espirito aberto a novas experiéncias.

Nao sera por falta de criatividade, ao que se percebe, que
ficard sem explicagio a criatividade. Especialmente se cons%e-
rarmos o enorme esforco de Artur Koestler, criador de obras
literarias e forrado de boa base cientifica. Esse autor vem fazendo
a abordagem do problema da criatividade em sucessivas aproxi-
magdes, cada qual mais audaciosa e rica, o que culminou em
seu The Act of Creation. Ai éle procura realizar uma grande
sintese a partir do muito que se tem observado e especulado em
matéria de criagdo seja na arte, na ciéncia ou no humor. Atribui
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téda atividade criadora a um padrio comum, que é a bi-sociagiio.
Esta consiste na conexdo de niveis de experiéncia antes nio
relacionados. Quando em sua faina criadora, o homem pensa
simultineamente em mais de um plano, em vez de seguir os
caminhos rotineiros, estabelecidos por associagbes passadas.

Tal processo s6 poderia ocorrer quando existisse uma estru-
tura organizada de hibitos de pensamento e comportamento, os
quais todavia ndo impediriam a inovagfo. Todo padrio de pensa-
mento ou comportamento (que Koestler chama de “matriz”)
seria regulado por um cédigo, que néo passaria de um conjunto
de regras aprendidas ou inatas. As matrizes podem colidir, e
entdo resulta o riso; ou fundir-se, e entio resulta a sintese inte-
lectual; ou confrontar-se, do que resulta a experiéncia estética.

O que temos dito conduz & conclusio, pelo menos proviséria,
da unidade do espirito ou da capacidade criadora. E é agradavel

ue assim de fato seja, porque o reconhecimento da origem comum
ge suas obras talvez contribua para unir mais os homens que
criam a ciéncia e as artes.

Muito insistimos, de inicio, no interésse hoje atribuido 4 criati-
vidade, seu reconhecimento e desenvolvimento. Por sua natureza
mesma, ela vive da liberdade, e éste é um ponto importante que
emerge da concepgio da descoberta cientifica desinibida, esgon-
tanea, e ndo como produto em série de alguma fonte manipuladora
de receitas de ordem.

O processo educativo adquire especial sentido quando equacio-
nado em térmos de criatividade. Se esta é gerada no inconsciente
e manipulada pelo pré-consciente, como parece ser, torna-se rele-
vante a tarefa de alimentar essas profundidades do espirito
humano, e em particular a de ensinar a esquecer, talvez o ele-
mento mais importante da vida inconsciente na formacio de
novas idéias. Ha quem diga realmente que educar & ensinar a
esquecer. E quantos a imaginar ainda que seja a arte de ensinar
a memorizar!

Da unidade de origem deve derivar a solidariedade entre
aquéles que mais cultivam a criatividade. Os intelectuais, sejam
éles artistas ou cientistas, ¢ desejavel que estejam éles cada vez
mais juntos, para que haja entre éles a troca de experiéncias
Gteis e portanto favorecedoras de maior criatividade. E possam
também repelir unidos os que acreditam que tudo j& se ache
criado e apenas nos reste aproveitar as migalhas do banquete
que outros preparam; e unidos defender os valores basicos da
criatividade e da inteligéncia, de que tanto depende o progresso
do mundo e o grande entendimento entre os homens. Toda cria-
tividade liberta, escreve Ulich. E tem razio.
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XXXII

ATITUDE CRIATIVA NO ENSINO (%)

O verdadeiro objetive do mestre deve ser
o de dar uma apreciacio do método, ndo
o conhecimento dos fatos.

K. Peamson

MERIT(SRIA iniciativa a que o Departamento do Ensino Profis-
sional da Secretaria da Educagio resolveu tomar, por inter-
médio de sua 3.° Inspetoria Regional, promovendo um curso in-
tensivo de aperfeicoamento para proféssores de ciéncias. Nossos
professores de grau médio estdo longe de ter as facilidades que se
oferecem aos do curso superior, Formam éles, ja tenho dito e re-
petido, um exéreito quase sem retaguarda, pois ndo encontram a
sua disposi¢do os amplos instrumentos de atualizagdo cientifica e
Eadagc')gica de que dispdem as universidades, com suas grandes

ibliotecas e seus muitos outros recursos, entre os quais os meios
de favorecer estdgios, excursées, publicacéo de trabalhos, debates,
semindrios.

Por tudo isso merecem de mim, hi muito tempo, uma enorme
admiragfio ésses professores, que hoje ainda contam com a possi-
bilidade de uma formacio especifica, em faculdades determinadas.
Os de antigamente, aquéles que foram meus mestres, nao raro
tiveram de improvisar ndo apenas o conhecimento que trans-
mitiam, mas a téenica de comunicar-se com os alunos, a didatica.
Organizaram suas préprias bibliotecas em assuntos ainda mal
estudados ou valorizados naqueles tempos. Com imenso sacrificio,
apesar de fechados em suas escolas e quase esmagados no torve-
linho das aulas que tinham de ser multiplicadas quase ao infinito

(*) Aula inaugural do Curso Intensivo de Treinamento para Profes-
sores de Ciéncias, promovido pelo Instituto de Educacio, de Botucatu, e
pela 3. Inspetoria do Departamento do Ensino Profissional, da Secretaria
da Educacio do Estado.
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para que os mestres pudessem, além de manter suas familias,
manter-se atualizados em suas matérias, acompanharam o que se
passava fora de suas cidades e de seu pais. E legaram-nos a

reciosa cultura que com tanto amor reuniram. Deram nos, muitos
géles, caminhos novos e livros magnificos, que tanto devem ser
apreciados por sua exatidio e seu método quanto pelo idealismo
que encerram,.

Digo estas coisas — e gostaria de dizer muito mais — como
homenagem aos pioneiros, e como preliminar declaragéio de que
as criticas que se fazem, hoje, aos erros do ensino, 3 rotina que
déle por vézes se alpoderou, a incapacidade de os mestres mante-
rem atentas suas classes, tudo isso tem rafzes outras que nido a
falta de idealismo ou a vontade do professor. Hoje, como ontem,
¢les sdo grandes vitimas de sistemas administrativos e politicos
em que a educac¢io ndo se reconhece a devida importincia nem
a justa conceituacio.

Ndo acuso ninguém. E muito menos poderia eu acusar os
mestres, se venho de uma familia de professéres e fui. eu mesmo,
professor do ensino secundério. E de um dos mais dedicados
mestres que conheci em minha vida, um de meus irmios que
foi catedrdtico do Colégio Pedro II, nome que se impds na geo-
grafia e na histdria, assim como nas linguas e na matematica,
campos, todos ésses, em que deixou vultosa contribuicio pedagé-
gica, ouvi, pouco antes de seu falecimento, uma das confissdes
mais amargas que poderiam ter saido da béca de um idealista:
“Tenho a impressio de que finjo ensinar a alunos que fingem
aprender.”

Era o homem cheio de sonhos, ciente do progresso que se fazia
em outras terras na seara educacional, habilitado a ensinar o

rande ensino, o ensino que inspira, mobiliza e liberta potenciais

]%umanos, a debater-se com a estrutura emperrada e a impossi-
bilidade de educar, em vez de apenas ensinar, ou fingir ensinar,
tao dificil, até mesmo por motivos de ordem econdmica, era o
encontro entre alunos e mestres. O encontro efetivo, nio o das
sabatinas, das provas orais e escritas, dos exames.

Progredimos, nio h4a divida. Houve apreciaveis alteracoes de
estruturas na organizagio escolar, Os programas tormaram-se
menos rigidos e o ensino deixou de ser aquela maquina rudi-
mentar destinada a transformar em candidatos a doutor, e depois
em doutores, alguns dos que chegavam ao fim da escola primaria.
Temos uma lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagiio em muitos
pontos admirével, pela flexibilidade que deu ao ensino e pelo
esfér¢o de descaracterizar o ensino médio como simples passa-
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digo para a vida universitéria, ou para as chamadas profissoes
liberais.

Nem sempre, porém, a lei é a realidade. Muita lei técnicamente
perfeita existe I;or ai sem possibilidade de aplicacio. E se os
regulamentos valessem por si s6s, se resolvessem efetivamente oS
problemas, ndo haveria problemas no Brasil. Mas a verdade é
outra. Quando traduzi para o Ministério da Educagio um belo
livio de Huxley e Andrade — Iniciagdo A Ciéncia — fui natural-
mente levado, ao escrever a introduciio para o texto vernaculo,
a examinar os trabalhos de Rui Barbosa sobre a educacio e, em
particular, os seus propositos ao veter para nossa lingua a obra
de Calkins “Ligoes de Coisas”. Percebi que as criticas que éle
fazia, naquele tempo, a0 NOSSO ensino eram ainda cabiveis, tantos
e tantos anos depois de proclamada a Reptiblica, e apesar de
tantas reformas basicas da educagio.

Todos sentem que ¢ preciso mudar e muito. Mas para que pos-
samos mudar construtivamente e nio apenas pelo prazer de derru-
bar sem a preocupagio de erigir alguma coisa melhor, para
substituir a que se destruiu, é preciso que se mude antes de
tudo o conceito e a atitude em face da educaciio. Tenho insistido
muito neste ponto, & percebo que encontro eco entre professores,
estudantes, politicos. Temos de passar do conceito de educagiio
como bem de consumo para o de educagiio como investimento.
E passar corajosamente. Educacio ndo ¢ enfeite, educacdo nio
¢ comodidade. Educacio é meio de assegurar A pessoa humana
a plenitude de seu desenvolyimento e, conseqiientemente, 0 pro-
gresso de toda a comunidade.

Nio vou desenvolver mais uma vez ¢sse tema, que tanto apre-
cio, da educagio como investimento, em oposicio & educagio
como bem de consumo. Insisto apenas em que é preciso implantar
muito bem implantada aquela primeira concepcio, se (uisermos
fazer da educacio uma forca criadora de rapido progresso social
e econdmico. Acho que o outro ponto de vista, que assegurou
cultura, por vézes at¢ excessiva, a pequenas minorias geografica
ou econémicamente favorecidas, sem todavia encarar o homem,
devidamente E)l'eparado, como nio-de-obra necessaria a0 Cres-
cimento harménico do pais, explica o nosso atraso e talvez até
certo ponto 0 nosso chorado subdesenvolvimento.

Pensar em educacdo como investimento significa ver no aluno
(o professor de hoje & o aluno de ontem) um potencial humano
que é preciso despertar, libertar e canalizar para o bem coletivo.
Dentro dessa concepgio, cada professor h4 de ter plena conscién-
cia de que em cada aluno esta preparando um elemento de pro-
gresso. EE com o progresso nio se faz desordenadamente, impde-se
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que o professor nio enxergue em cada aluno apenas uma opor-
tunidade solta, isolada, que éle tem para contribuir no sentido
daquele grogresso. Mas antes um desafio, e muito grande, a sua
capacidade de conciliar o respeito ao individuo e sua persona-
lidade, com a submissiio ao interésse coletivo.

Isto quer dizer que em cada estudante ndés temos de enxergar
a pétria, que é uma entidade coletiva, sem deixar de ver e res-
peitar néle a pessoa livre e dona de seu destino. Na verdade,
a vida social, quando altamente diferenciada, conduz a ésse apa-
rente paradoxo do homem plenamente livre e plenamente escravo
a0 mesmo tempo.

Que tem tudo isso a ver com o titulo desta aula, que fala em
atitude criativa no ensino profissional? Vejamos.

Por muitas razdes, que os professores do ensino profissional
conhecem sobejamente, ésse ramo da educacio nem de longe tem
sido dos mais favorecidos em nossa terra. A tradi¢io académica
que durante séculos apenas reconheceu umas poucas e raras
carreiras superiores, sem cogitar sequer da formacio da mio-de-
-obra intermedidria, e que entreteve aquelas carreiras mais para
o interésse particular dos que as seguiam, do que para o social,
deu ao ensino médio quase exclusivamente o sentido propedéutico
em relagiio ao superior. Nem ao menos se pode afirmar que aquéle
ensino preparasse para a vida, para a cidadania, porque se as
escolas davam bons instrumentos intelectuais, pouco refletiam
dos problemas da sociedade e da vida politica. Eram escolas,
até certo ponto, desenraizadas.

Na Lei de Diretrizes e Bases o ensino médio abrange o curso
secundario, que corresponde ao que outrora havia como ponte
para o ensino superior, acrescido de disciplinas optativas, entre
as quais as artes industriais, que tanto contribuem para revelar
aptidoes que o antigo ginasio ndo podia mostrar; e o ensino
grofissional, ou técnico, preparando para carreiras intermediarias

e que pouco cuidou nossa educagio em seus comecos, abertas
aos alunos oportunidades de transferéncia e acesso que garantem
o ensino superior também aqueles que seguiram cursos predomi-
nantemente caracterizados pelo ensino de técnicas. Enfim, todos
os caminhos vio dar a Roma, se entendermos como Roma o
ensino superior.

Muito mais atenciio se deu sempre ao ensino secundério co-
mum, académico, do que ao profissional, por motivos 6bvios num

ais essencialmente académico, onde o trabalho manual, apesar
Ee a lei dizer o contririo, nfo tinha a mesma cotacio do inte-
lectual. E de perguntar se mesmo agora a situagio mudou. Até
pela populagdo em geral, as escolas profissionais foram olhadas
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como de menor valia. Isso naturalmente repercutiu e sempre
repercutird na propria organizacio das escolas e no moral de seu
corpo docente, enquanto ndo houver plena consciéncia do valor
désse tipo de ensino.

Sob pressio de muitas fércas as escolas médias, as vézes dei-
xando para tras a iniciativa do govérno, geralmente lento, estao
a renovar-se técnica e pedagdgicamente por sua prépria iniciativa.
A renovar-se pelo menos do ponto de vista da consciéncia de pro-
fessores e alunos, que nio mais aceitam, ou tendem a nio aceitar,
a aula fingida. Nasceram clubes de ciéncia, a idéia das feiras de
ciéncia espalhou-se, a comunidade tomou mois conhecimento da
escola, que por sua vez passou a refletir mais os problemas do
meio. Ha escolas que, nas feiras de ciéncia, apresentam trabalhos
auténticos de investigacio ligados a problemas da cidade ou do
municipio, seja de pesquisa em ciéncias fisicas e naturais, seja
em pesquisas sociais.

Dessa ebuligio resulta uma juventude mais confiante em si
mesma, mais imaginosa e tambem mais disposta a converter em
realidade a imaginacdo. Tais iniciativas contribuem para des-
pertar a criatividade entre alunos e professéres. Embora ainda
se discuta muito a respeito da conceituagio da criatividade e
dos elementos que a caracterizam, certo é que ninguém mais
admite que baste para identificar as potencialidades de um estu-
dante, o seu cociente intelectual. E preciso ajuntar a ésse dado
o seu cociente de criatividade.

Nas escolas profissionais, pelo préprio trabalho que nelas se
desenvolve, de natureza fundamentalmente artistica e técnica, as
oportunidades para reconhecer a criatividade sao muito grandes,
em qualquer tipo de disciplina, desde que haja entendimento
entre os varios professores. Ora, ai se apresentam dois problemas
muito sérios. Terd o professor de distinguir, em seus alunos, as
manifestagdes criadoras que o caracterizario como um bom téc-
nico de nivel médio daquelas que justifiquem a esperanca de
que éle possa e deva ir além disso, penetrando entio a univer-
sidade.

Onde se pensa em térmos de educacio como investimento é
greciso estar sempre atento ao potencial humano e a possibilidade

e melhor aproveiti-lo, para que o investimento em cada estu-
dante seja mais completamente atingido. Isso traz uma enorme
responsa{)i]idade aos professores do ensino profissional. Eles em
geral recebem uma populacgio escolar que, por sua origem, busca
a formacfio técnica apenas, ou pelo menos procura, numa técnica
‘que logo encontre remuneragdo, a possibilidade tantas vézes
problemética de uma realizacio maior, na universidade. Nessa
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populagiio devem os professores reconhecer com precisio aquéles
que tém potencialidades que lhes possam assegurar trabalho mais
diferenciado, no interésse déles e também, é preciso ndo esquecer,
da nacdo. Pois dentro da filosofia da educagiio como investi-
mento nacional deve estar sempre presente a idéia de selegio
estrita, que reserve os lugares mais diferenciados, na escala do
ensino, dqueles que se mostrem efetivamente mais capazes para
o exercicio das tarefas correspondentes.

Nio podemos deixar que se perca, por nossa displicéneia ou
incapacidade de bem distinguir, um bom engenheiro potencial
em meio aos estudantes que se contentario com o titulo de
técnico de nivel médio, assim como ndo devemos desejar que
a porta da universidade publica se abra, movida lEb(:nr outra férca
gue ndo o mérito, para o estudante de nivel médio sem capaci-

ade maior.

Ao mesmo tempo que assim age diante de seus alunos, o pro-
fessor tem de desenvolver néles o orgulho do desempenho das
técnicas a que se destinam, e mais do que o orgulho, a alegria
da maxima realizacio de cada um na sua funcio. Nao sei se
ser4 ficil essa tarefa num pais de doutores, onde a técnica ainda
é olhada por muitos como atividade menor, e onde o conceito
de elite ainda se acha tio impregnado dos preconceitos de bergo
e de género profissional, ndo havendo uma elite do merecimento.

Nesses que vdo ser técnicos tdo-somente (e o tdo-somente
nao leva aqui nenhum sentido depreciativo, mas apenas tem
por fim caracterizar o nivel do aprendizado), a criagio de um
orgulho profissional auténtico, que resulte da profunda convic-
¢io do valor de sua carreira dentro da sociedade, é uma das
tarefas mais importantes para o professor de ensino profissional
que tenha o que chamo de atitude criativa.

Nio basta ensinar a téenica, como nido basta ensinar as cadeiras
bésicas de ciéncia e outras disciplinas. E preciso que tudo isso
forme um todo integrado, que permita ao estudante, além de
conhecer os fundamentos cientificos de sua técnica, saber que a
técnica alimenta a ciéncia, e que muitas vézes os técnicos mais
humildes participaram como inspiradores ou motivadores das
grandes descobertas cientificas. O conhecimento histérico das
ciéncias e das técnicas mostrard aos jovens a importincia daquilo
que éles vdo fazer na sociedade e quanto podem, com aquéle
conhecimento, contribuir para as transformagoes dessa sociedade.

O estudante do ensino profissional, que em principio se dirige
para uma profissio imediata, deve ter ainda o conhecimento
social e politico necessdrio para perceber que de seu esforco
depende a efetivaciio das medidas criadas pelos profissionais de
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nivel superior. Cada engenheiro atua por meio de cinco ou dez
técnicos. O mesmo se dird de outras profissdes. Havendo essa
compreensdo bésica, enxergando o aluno a sua exata colocagio
no panorama geral do trabalho que faz a grandeza da pétria,
melhor se dedicard ao seu oficio e se articulard com os outros
profissionais, e mais eficiente serd éle como mio-de-obra para
o desenvolvimento nacional.

Creio haver mostrado que o magistério no ensino profissional
¢ talvez mais dificil, do ponto de vista das realizagbes humanas,
do que o do curso secundirio comum. Nessa dificuldade estd
0 priucié)a] desafio déle a capacidade criativa dos professéres,
seja de disciplinas béasicas seja das especificas. E desafio também
a capacidade de todos os que se preocupam com o ensino, como
um todo. A universidade tem dado atencio, felizmente cada vez
maior por parte de alguns de seus centros, aos problemas da
ligagio do ensino secundirio com o universitirio. Deve fazer o
mesmo em relacdo ao ensino técnico, da mesma forma que os
professores do ensino profissional devem olhar para fora das
oficinas ¢ encarar o edificio da universidade, porque a educa-
¢do, em qualquer pais, deve ser compreendida como um todo
orginico, e ndo como uma sériec de departamentos independentes
ou mesmo hostis.

Desde a escola priméria até a cdpula da mais alta universida-
de, passando por todas as formas de ensino médio, deve haver uma
consisténcia gg propésito, ou de objetivo, que nem sempre na
realidade se observa, a animar a formagio daqueles que devem
dar ao pais a sua mais forte moeda, que é o trabalho. Para que
assim na verdade aconteca, para que os potenciais humanos sejam
de fato aproveitados, é indispensavel que haja mestres com espi-
rito criativo em todas as escolas.

Espirito criativo, espirito criador, 0 nome importa pouco. O
que se dese&a ¢ o espirito desperto para tddas as facétas da per-
sonalidade dos alunos. O espirito interessado em criar uma forca
nova, coerente, a partir da forca que cada aluno representa,
exuberante ds vézes, outras vézes timida, sempre dispersa. Mas
uma fér¢a nova sem destruir o que havia, antes, de espontineo,
belo e caracteristico. Uma forga nova a somar-se is demais que
a educacao cria, em varios setores, para o desenvolvimento har-
monioso do pafs.
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XXXIII

AS DUVIDAS DA INTELIGENCIA (*)

N X0 é a primeira vez que tratamos da inteligéneia humana,
assunto complexo € enganador. Por isso mesmo é bom voltar
de vez em quando, seja para retificar as linhas, seja para contar
a eventual abertura de caminhos novos. Uma das mais abali-
zadas opinides nesse terreno é a do prof. Philip E. Vernon, por
isso mesmo escolhido no simpésio ue cuidou, sob os auspicios
da Eugenics Society, da influéncia das fatéres hereditérios ¢ am-
bientais na inl‘e]igéucia, para apresentar esbogo geral da posigdo
que parece ser a da média dos psic6logos. Do trabalho de Vernon,
que pertence ao Instituto de Educagio da Universidade de
Londres, retiramos os dados e as informagdes que apresenta-
remos aos leitores. Ver-se-4 que muita coisa que parece assentada
de pedra e cal assim néo é. E ter-se-d, quanto a alguns groblemas
sempre palpitantes (Tém valor os testes de inteligéncia? A criati-
vidade importa mesmo?), uma visdo critica.

De saida Vernon faz algumas afirmacées que é bom anotar,
sobre tendéncias da psicologia atual. 1.  Tem-se fugido & con-
cepgio de inteligéncia como qualidade hereditaria e mensuravel,
com a qual o individuo nasce e fica, apenas sofrendo os efeitos
do amadurecimento, a despeito da educagio e das condigoes de
criagio. 2. Todos os tipos de capacidade se desenvolvem me-
diante interacdio do meio e do individuo que vai amadurecendo,
o que pde em dtvida o valor do Q. I. como indice de grevisﬁo
a longo prazo. 3. As idéias de Piaget, sobre a necessidade de
examinar a natureza dos conceitos infantis em diferentes idades,
Eara conhecer melhor os processos psicolégicos que servem de

ase a realizacdo intelectual, tém sido cada vez mais aceitas,
da mesma forma que se tém procurado modelos baseados na
teoria da informacdo e nos computadores para estudar o funcio-
namento cerebral. 4. Embora Eaja pendor para dividir a inte-

(") Folha de S. Paulo, 29-10-67.

289




ligéncia em fatéres ou capacidade parcialmente distintos, nio se
tem conseguido muito éxito em criar testes que distingam perfei-
tamente ésses fatéres. 5. Os testes de multiplas escolhas tém
caido em descrédito, verificando-se que a habilidade em resol-
vé-los depende muito de treinamento para essa técnica. O uso
de maquinas para verificar o desempenho nos testes ndo melho-
rou a situacio. 6. Tem-se criticado muito os testes, um tanto
ingénuos (a expressio é de Vernon), baseados nas concepgoes
de medigdo da inteligéncia vigentes por volta de 1920, o que
todavia nio tem impegido que éles continuem, largamente usados
(decidindo por vézes o destino das pessoas!), consumindo enor-
mes verbas para sua aplicagio e mobilizando reparticdes inteiras.

O que se acaba de dizer ¢, segundo o préprio Vernon, um
panorama das tendéncias manifestadas nos trinta 1ltimos anos.
Muita controvérsia ainda existe entre os psicélogos, ndo s6 em
relagdo ao que Vernon apresentou (éste ultimo procurou dar o
pensamento médio dos nio radicais) mas também sébre as rela-
¢oes da inteligéncia com a genética e o meio ambiente. E disso
¢ que cuidaremos a seguir, sempre pelas maos de Vernon.

A coisa nada tem de simples. Pelo menos ndo tdo simples como
alguns tém pensado, vendo na inteligéncia, como problema gené-
tico, alguma semelhanca com, digamos, cér de olhos, lobulo
de orelha, lingua de ponta enrolavel ou ndo, isto ¢, qualidade que
a genética identifica facilmente e cuja maneira de transmissio
hereditaria ela explica com relativa simplicidade.

Nem se sabe ao certo o que ¢ inteligéncia, podendo-se segura-
mente afirmar que nido é uma entidade unitéria, mas apenas um
nome com que se procura designar a eficiéncia geral e o nivel
de complexidade dos processos de conhecimento de uma pessoa.
Sao palavras quase literais de Vernon. Para afastar as aparentes
implicagbes mecanistas de palavras como conexdes, associacdes,
ou ligacdes, destinadas a referir as estruturas mentais bdsicas, a
psicologia moderna prefere utilizar vocabulos como “schemata”
ou “planos”. Em seu desenvolvimento, o individuo constréi enor-
me quantidade de conceitos e habilidades, que vai guardando
ou armazenando. Déles se vale para interpretar 0 mundo e mano-
bra-lo, sendo ésses elementos (planos, habilidades, etc.) desen-
volvidos com o uso, & medida que o organismo reage ao ambiente.
Essas nogoes baseiam-se em pesquisas de Piaget, Hebb, Bartlett,
Miller, Galanter e Pribram. Fundamental, para essa linha de
pensamento, ¢ saber que, excetuados alguns dos mais simples
reflexos, as habilidades ou os planos nfo existem no sistema ner-
voso por nenhuma arte genética e nem amadurecem no vazio,
como decorréncia das mesmas artes. Pelo contrario, temos de
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aprender a perceber, imaginar, raciocinar, da mesma forma que
aprendemos a andar de bicicleta ou resolver um problema arit-
meético.

Mas entdo, onde vai parar a genética? E natural que pergun-
tem e até estranhem os leitores as afirmagbes acima. O individuo
é todo éle um produto genético, resulta da agéo dos genes, gracas
a éles forma seus 6rgaos e define suas caracteristicas de individuo
de uma determina(iga espécie. HA de naturalmente existir uma
base genética que nos permita realizar as operagbes intelectuais
e até mesmo assegure que em algumas pesoas seja maior a capa-
cidade para adquirir certos “schemata” ou “planos”. Alguns nas-
cem com uma base que lhes permite apreender melhor a musica,
enquanto outros tém base mais favoravel 3 matematica ou aos
nameros. Mas a inteligéncia geral, assim como as habilidades
mais especificas, desenvolvem-se pela interagio do meio. A con-
seqiiéncia désse modo de pensar € esta: nio se pode por nenhum
tipo de teste revelar os componentes inatos das aptiddes mentais.

Hebb distingue uma inteligéncia A, que representa a poten-
cialidade genética e nio pode ser medida nem observada, e uma
inteligéncia B, que representa o produto da interagdo de A com
o meio. Essa inteligéncia B é a que observamos no comportamento
do individuo, ¢ procuramos medir. Vernon ainda admite uma
terceira inteligéneia, a C, que é a Earte da B que gode ser medi-
da; na realidade, os testes que aplicamos para medir inteligéncia
B ndo nos dao necessariamente todas as capacidades encerradas
nesse tipo de inteligéncia. Medirdo mais ou menos, da inteligén-
cia como um todo, ou de determinados aspectos dessa inteligéncia,
mas nunca deixarao de ser meras amostras incompletas.

Existem muitos indicios para justificar a idéia de uma inteli-
géncia potencial, genética, a desi{;nada pela letra A. Nao desen-
volvemos esta questiio aqui, por falta de espaco. Podemos dizer que
as razdes de Vernon, em particular, sdo muito convincentes. Somen-
te a teoria genética poderia, por exemplo, explicar por que um
pai inteligente tem filho “burro” eventualmente, e uma pessoa
atrasada e sem educagdo por vézes gera um filho talentoso. Mas
nio hd teste que meca essa potencialidade genética. Os espe-
cialistas t ém entretanto arriscado palpites, em vista de suas
observagbes, a respeito da quantidade que determinados testes
revelariam. Burt chega a afirmar que em determinadas condigdes,
mediante cautelas especiais, pode conseguir medidas da inteli-
géncia infantil que correspondem a 90 por cento do componente
genétl'co. Vernon é cético a ésse respeito, especialmente depois

e observagdbes que féz em condigbes de eliminar a influéncia
do meio ac mdaximo.
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Um dos mais discutidos problemas a respeito da inteligéncia
ainda é o de saber se devemos acreditar nela como uma capaci-
dade geral e unitaria, ou como um mosaico de capacidades mais
ou menos especificas. Na primeira hipétese, estaremos com Spear-
man e sua qualidade g. Na segunda estaremos com os fatorialistas,
que dominam a psicologia norte-americana, ou pelo menos a psi-
cometria norte-americana, como Thurstone, Guilford e muilos
outros. Vernon acha simples o problema, desde que nfo consi-
deremos os fatéres como coisas Eerfeitamente definidas (por
exemplo, estruturas quimicas especificas) mas antes como agre-
rados de habilidades semelhantes, que podem até embricar-se.
tle utiliza um exemplo muito bom, que é o da maneira de clas-
sificar os alunos. O mestre pode dar uma nota geral que exprima
o valor do aluno em geral, mas tambeém pode basear a classificagio
na soma de uma série de notas dadas a atividades distintas do
aluno. A separagiio dessas atividades pode ser em grandes ativi-
dades, e entfo as notas distintas seriam relativamente poucas,
mas podem atingir uma infinidade, por assim dizer, de atividades.

A dificuldade da anélise fatorial (inteligéncia considerada como
fatores distintos, cada qual determindvel separadamente) reside
mais nas diferencgas de técnica dos varios experimentadores do
que na idéia fatorial em si mesma. Isso, até certo ponto, porque
quando a gente fica sabendo que ji se dissecaram sessenta ou
mais capacidades na inteligéncia, e cada psicometrista se afana
em caracterizar novas capacidades, é evidente gue as coisas se
complicam, ocorrendo a “fragmentaciio da capacidade em nimero
cada vez maior de fatéres de importancia cada vez menor .
segundo j& disse alguém. Niao devemos entretanto maldizer essa
faria dissecante da inteligéneia, pois ésse trabalho de analise
existe necessariamente antes de toda sintese. Pelo conhecimento
assim adquirido é que se chega, depois, a idéias mais sélidas e
menos atomizantes.

Clamam entretanto alguns por um retorno, e rapido, a concep-
¢bes mais simples, como sdo as que dominam na Inglaterra, em
que se considera um grande e forte fator fundamental de inteli-
géncia geral, ao %ual se ajustam grupos de fatéres subsidiarios,
que representam habilidades mais especializadas.

Seja 14 como fér, parece que ninguém deseja um retérno ao
vago Q.I. mais ou menos indeterminados que, segundo alguns
dos fatorialistas mais importantes, nem de longe poderia retletir
a extrema riqueza da vida mental. Mas como sair désse emara-
nhado? A inteligénecia B, que é a que realmente se pode medir
(em térmos!), degende muito da acio do meio, variando muito

as faculdades medidas quanto a sua submissdo a medida. Além
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disso, o resultado dos testes reflete numerosos outros processos
que fogem ao nosso contrdle, entre éles a prdtica de responder
a testes. Vernon assim resume o problema: “Em suma, a inteli-
géncia C e os vérios fatdres estatisticos em que ela é dividida
podem ser um pobre reflexo das capacidades intelectuais do
tipo B, que a pessoa costuma utilizar nas situagoes reais da vida.”

Grave questio é a da criatividade que, representando o pensa-
mento divergente, ndo se conformaria com os testes que medem
o pensamento convergente. Estaria em jogo o destino mesmo do
sistema educacional, baseado em grande parte no emprégo de
testes verbais de Q. L, os quais até ameagariam estrangular as
capacidades criativas das novas geragdes. Vernon, baseado em
ourtos pesquisadores, duvida do valor efetivo dos testes de criati-
vidade comumente usados. E dificil imaginar como possam os
testes de pensamento divergente permitir a identificacdo de fa-
tores semelhantes aos apontados na inteligéncia B. O que se tem
feito para medir a criatividade nfo comporta um paralclismo
entre Capacidade Divergente C — Criatividade B, de um lado,
e Inteligéncia C — Inteligéncia B, de outro.

Vernon considera ainda uma questio fundamental: que ¢ que
os testes de inteligéncia medem? Na opiniao déle, apenas a capa-
cidade do aluno em enfrentar os tipos de problemas que o testador
inclui no teste. Nio existe diferenca essencial entre os testes de
inteligéncia e os de realizacdo (leitura, aritmética, ciéncia, etc.).
porque a inteligéncia B ¢ uma espécie ou classe de realizagdes.
Mas o teste de inteligéncia envolve capacidades mais gerais
de compreensdo, que podem ser transferidas para muitas outras
situagdes, ao passo que os testes de realizacio ou desempenho ge-
ralmente refletem “schemata” mais restritos.

£ preciso ndo esquecer, entretanto, que o desenvolvimento de
capacidades gerais, intelectuais, sendo influenciado pela escola
e pelo meio, reflete muito da vida do aluno fora da escola. O
teste de inteligéncia, a{)h'cado a criangas, serve até certo ponto
de previsdo do potencial educativo, ndo porque seja reflexo da in-
teligéncia A, mas porque reflete a posse, pela crianga, de “schema-
ta” que serdo titeis também na escola. Enfim, a crianca reflete nos
seus testes em grande parte a classe ou o ambiente de que provém.
E isso ocorre mais com os testes de realizagdo do que com os de-
inteligéncia, motivo pelo qual Vernon acha que a aboli¢io dos
testes de inteligéncia em favor daqueles outros tende a aumentar
o desvio do processo a favor dos alunos socialmente mais favore-
cidos. Por outras palayras, menos lugares para as criangas brilhan-
tes das classes pobres. Seria &ste, pois, um dos grandes papéis dos
testes de inteligéncia: manter verdadeira isengdo nos exames de
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selecdio, ndo porque efetivamente mecam cafpacidades ou fatores
definidos, mas por%ue asseguram aos menos favorecidos pela acao
do meio situagdes de maior igualdade, que em geral nem os tes-
tes de realizagdo nem as notas dos professdres costumam reconhe-
cer. Hé um trabalho de Elisabeth Fraser que mostra a tendéncia
das notas dos professdres ou dos testes de realizagio para manter
maior associagdo do que os testes de inteligéncia com a classe
social e as atitudes paternas em relagio A educagio.

294




XXXIV

FEIRAS DE CIENCIAE UMA REVOLUCAO
PEDAGUGICA

Nada é mais forte do que uma idéia cujo
tempo chegou.

C. Gobparp

A s Feiras de Ciéncia tém empolgado muitas cidades do interior
de Sao Paulo, assim como a Capital désse Estado e outras
areas de nosso pais. Elas nasceram de pregacdo nossa, na “Folha
de S. Paulo”, aliada ao trabalho de orientacdo e realizagdo do
IBECC de Sdo Paulo (Instituto Brasileiro de Educacio, Ciéncia
e Cultura, érgio da UNESCO).

Procuramos aqui explicar o que secjam essas Feiras, de tdo
benéfica influéncia na vida escolar e na mentalidade dos jovens
e de seus mestres, assim como na atitude da comunidade em
relacio a escola. O que se vai ler é adaptagio de um artigo
publicado por nés no jornal acima referido, a 27 de dezembro
de 1964, e depois impresso em separata pelo Instituto de Fisica
Tedrica de Sao Paulo.

Omitimos as figuras que ilustraram o artigo, as quais retrata-
vam cenas comoventes e sempre impressionantes, onde se viam
jovens decididos mostrando ao publico o resultado de suas pré-
prias incursdes mo terreno da ciéncia, e enorme afluéncia de
povo, tudo isso revelando o aspecto mobilizador que as Feiras
tém.

Durante uns quatro anos incentivamos as Feiras na Capital e
no interior. Percorremos dezenas de milhares de quilémetros de
estrada para atingir os mais diversos e distantes pontos do Estado,
e cada uma das Feiras foi por nds visitada de ponta a ponta,
conversando com todos os jovens, fazendo-lhes perguntas e suges-
toes, ouvindo-lhes as explicacbes e animando-os tanto quanto
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possivel. De tanto assim peregrinar, dentto e fora das Feiras,
ganhamos o nome de “caixeiro viajante da ciéncia”, que nenhum
outro poderia exceder, em gléria, para nos.

Para desencadear o movimento, que se alastrou de maneira
inimaginével, valemo-nos, é certo, da oportunidade de estar diri-
gindo a redagio da “Folha de S. Paulo”. Agradavel experiéncia
essa, de colocar um jornal a servico de um objetivo educacional
concreto e, por muitos aspectos, pedagdgicamente revolucionario.

A Meta Cientifica

“No passado, foi possivel, a uma comunidade um tanto sub-
desenvolvida, levar vida pacifica e equilibrada, baseada no domi-
nio de uma classe cultivada e, por vézes, altamente cultivada,
que impunha normas & grande maioria analfabeta, ndo atingida
pelo impacto das idéias e do progresso que se processavam em
paises distantes. Mas hoje, quando a “unidade de sobrevivéncia”
se vai tornando de tal modo grande que pode confundir-se com
a humanidade como um todo, aquela situagio praticamente desa-
pareceu da face da Terra. Isso mostra como ¢ universal ¢ urgente
o problema de estabelecer adequadamente o exato objetivo e a
exata posigio da ciéncia na educacdo.”

Com estas palavras encerra-se o sexto volume do relatério da
Conferéncia Sobre Aplicacio da Ciéncia ¢ da Tecnologia em
Beneficio‘ 4:]&1_ Regites Menos Desenvolvidas, realizada em Gene-
bra no ano passado pela ONU. Estas palavras sdo nossas, tiradas,
como tantas do mesmo relatério, da tese que, por especial con-
vite, apresentamos aquela Conferéncia. Refletem convicgio muito
profunda, amadurecida durante téda uma carreira de pesquisador,
de professor e de divulgador da ciéncia. Repeti-as- muitas vézes
aqui em nosso pais, mas talvez agora encontrem ressonéincia maior
porque aceitas pela Conferéncia e incorporadas ao seu relatério
de oito volumes.

Se o mundo contemporineo ¢ modelado rapidamente pela cién-
cia e pela técnica, impode-se cuidar com muito carinho da forma-
¢io da mio-de-obra dessa natureza. E nos paises ainda em
desenvolvimento ésse problema assume proporgoes %}'gantescas,
porque néles se travam ao mesmo tempo duas batalhas: a do
progresso e a da verdadeira soberania, que vai muito além do
simples reconhecimento politico de uma nagfo pelas outras. A
verdadeira soberania impIiica respeito pelo saber ¢ pela capaci-
dade de fazer, assim como a comprensdo de que caga pais tem
o direito de tentar resolver por si os seus problemas, de modo que
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E. INVESTIMENTO — 326€

T

as ajudas ndo signifiquem tutela nem colonialismo, mas investi-
mento feito de boa vontade e de boa fé, para que todo o mundo
seja mais feliz.

O Desperdicio

Fomos sempre um pais maravilhado de seus recursos naturais.
De tal modo nos ensinaram a ufanar-nos disso que em nosso tem-
po de menino ndo havia quem, nas aulas de geografia, néio achasse
que o capitulo mais fdcil era o de recursos naturais. Porque ali
o jovem colocava em cada Estado do Brasil todas as maravilhas
que imaginasse, E tudo se aceitava, porque ninguém ousava dis-
cordar da “intocabilidade” daquele conceito. As coisas mudaram,
é certo. Ficamos sabendo que nio temos tudo aquilo que pensa-
vamos e — o que é pior — que ainda hoje nio sabemos exata-
mente tudo o que verdadeiramente possuimos.

Montados nesse ufanismo, nfio era dificil construir nossos so-
nhos de grandeza e viviamos trangiiilamente, com poucas escolas
e precéric ensino.

Pro%redimos, ndo ha duavida, mas poderiamos ter chegado muito
mais longe se tivéssemos tido mais escolas e melhor aproveita-
mento de vocacbes. Nossos recursos naturais ja seriam mais conhe-
cidos, nossas doencgas estariam mais bem combatidas e algumas
talvez erradicadas, nosso padrao de vida seria melhor.

Pois a verdade é que um dia acordamos para ler o que nos
diziam os economistas: somos um pais situatﬁ na faixa do sub-
desenvolvimento.

E subdesenvolvimento significa baixa renda, e baixa renda
significa, no fundo, escassa cilpacidade de trabalho. Nio que o
brasileiro seja 0 que tanto se disse déle injustamente — um povo
ocioso — mas porque a tantos faltam meios e possibilidades de
aprender a trabalhar.

E ai estd o nosso duplo desperdicio: de um lado, a certeza
de que temos imensos recursos naturais que, todavia, ndo explo-
ramos convenientemente; de outro, o desperdicio maior de todos,
embora o menos focalizado nas campanhas contra ésse mal, que

.

¢ o da pessoa humana, de seu cérebro e de suas mdos.

Nada vale mais, em qualquer pais, do que o seu potencial
humano. fste pode tornar ricas as nagdes pobres, pois ¢ capaz
de transformar desertos em centros de progresso e, na falta de
recursos materiais muito grandes, pode vender conhecimento até
mesmo a nagbes dotadas de maiores recursos naturais.
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O potencial humano tem sido muito mal aproveitado no Brasil.
Especialmente no terreno da ciéncia e da tecnologia, temos an-
dado muito devagar. Gente qualificada temos, e nossos cientistas
e tecnologistas sobressaem em todo o mundo. Mas temo-la pouca.
E ndo temos feito nenhum esforgo sistematizado para forma-la,
aperfeicod-la, reté-la e dar-lhe condigdes que permitam a cada
especialista bom servir de micleo de formacdo de outros.

O que Sobrava

O homem é um ser por natureza cientifico, se levarmos em
conta o interésse que em geral revela, desde crianga, pelo conhe-
cimento intimo das coisas.® Nfo The agrada, em principio, ver
as coisas funcionarem. Quer saber como funcionam e por qué.
A crianga que estripa a sua boneca, para ver o que ha por dentro,
simboliza essa curiosidade que, no homem devidamente prepa-
rado, chamamos de espirito cientifico.

Se assim é, ocorre naturalmente a pergunta: Por que as cién-
cias costumam assustar e afastar os estudantes, a ponto de muitos
déles, que até sonhavam com uma carreira cientifica ou técnica,
debandarem precocemente e buscarem outras escolas aparente-
mente mais simples ou faceis?

A resposta vem logo: nossos métodos de ensino, por muito
tempo, afugentaram o estudante. Assim foi também em muitos
outros pafses, onde em tempos idos a ciéncia era ensinada apenas
pelo livro, consoante a técnica da “jarra e da bacia’, em que o
estudante ¢ a bacia e o mestre a jarra que despeja naquela a
dgua de seus conhecimentos, sem imaginar que a bacia reaja.

Fizeram-se revolugdes pedagdgicas, e a ciéncia se tornou mais
atraente e mais bem ensinada. Abriram-se as janelas ¢ as portas
da sala de aula, e os alunos sairam com os mestres em excursdes,
observando a natureza. Dentro dos laboratdrios, abriram-se as
portas de vidro dos armérios que guardavam o “material de de-
monstragio”, reluzente e em grande parte virgem, e montaram-se
experiéncias. Melhor ainda, confiou-se 4 iniciativa de estudantes
e mestres a improvisagdo de aparelhos para demonstrar os prin-
cipios cientificos, deixando-se de lado, para outros objetivos, o
material de alta qualidade, que alids s6 costumava existir nos

(*) Hi quem discorde, niio vendo relacio alguma entre a curiosidade
da crianca e o espirito criador ou, em particular, cientifico. Seja 14 como
for, ninguém nega & crianca a curiosidade exploratéria, que é um dos
bons caracteres do cientista,
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colégios mais ricos, porque nos mais pobres os alunos tinham de
contentar-se com a descrigio e as figuras, que os livros apresen-
tavam, dos aparelhos e das demonstragies que dom éles se
faziam.

E quem gosta de seguir gelo livro a deserigdo de um aparelho,
or mais exata que seja ela? Por isso, as velhas fisicas e quimicas,
o mesmo modo que os velhos livros de matematica, represen-

tavam enormes bocejos. Muita gente limitava-se a decord-los para

passar no exame. Até os exercicios eram decorados. Depois,
quando vencido o exame, o estudante dava uma espécie de des-
carga e limpava o cérebro das tormentosas lembrancas. Poucos
mantinham o interésse pela ciéncia. Sobravam mesmo, resistindo

a tédas as provas, os que tinham ou muita inteligéncia ou exage-

rado interésse.

O Falso Argumento

Seria ésse um mecanismo de selecdo, dirfio alguns, que garan-
tiria & ciéncia apenas a fina flor dos que por ela pudessem inte-
ressar-se. O raciocinio é simplista, porque ndo leva em conta as
muitas peculiaridades do espirito humano nem da aprendizagem.
As vézes, um érro basta para abafar uma vocacdo. Esse érro,
que ocorre mais freqiientemente nos sistemas de ensino em que
nao se considera devidamente a personalidade de cada aluno,
mas se procura ensinar para a média, pode consistir num conceito
ou numa férmula que nio se explicou devidamente e que depois
se transforma num quase muro psicolégico. Criam-se, désse modo,
caminhos proibidos e verdadeiros pavores, que afastam o jovem
dos caminhos que éle gostaria de seguir.

Os muito especiais superam tudo isso e vencem. Mas uma
grande massa perde-se, e € pena, porque no meio dela se vio
numerosos valores de alta qualidade. E o progresso cientifico
ndo se faz apenas A custa dos homens “muito especiais”, mas de
homens comuns também, de inteligéncia boa, porém nado neces-
sariamente brilhantissma, muitos dos quais superam pela pacién-
cia e pelo esfér¢o o que acaso Thes falte em rapidez de raciocinio.

Ora, os maus sistemas educativos, afastando de seus caminhos
naturais os mogos, abafando vocagdes, torcendo outras, repre-
sentam tremendo desperdicio. Desperdicio daquilo que o mundo
tem de mais alto, que é a inteligéncia do homem. Sempre foi
um problema em nossa terra o desperdicio.
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Desde a Infdncia

O ensino da ciéncia tem de comegar na escola priméria. Isto
¢ bem conhecido dos que estudam ésse problema. E interessante,
porém, registrar aqui o depoimento de Lord Hailsham, que foi
ministro da Ciéncia na Inglaterra. Suas experiéncias e observa-
¢oes acham-se reunidas num livro, “Science and Politics”, onde
éle insiste na necessidade de iniciar o mais cedo possivel o ensino
da ciéncia. Assim se aproveita, desde o nascedouro, a curiosidade
cientifica. E depois tem de continuar pelo curso secundirio e

elo superior. E claro que nem tdédas as pessoas que passam por
gsses cursos vio ser cientistas ou tecnologistas. Livre-nos Deus
disso. Um pais todo éle de cientistas seria verdadeira mons-
truosidade. Mas aqui devemos ressaltar dois fatos:

1) Para que o ensino da ciéncia e da tecnologia renda o que
déle se espera, niio basta que cada professor ou escola, de per
si, ensine bem. E preciso que haja uma espécie de sistema geral
de ensino, coerente, atento ao aproveitamento de vocagbes e dos
muito bem dotados, sem todavia descuidar-se da grande massa
estudantil;

2) T necessirio que a comunidade esteja preparada para
aceitar e entender a ciéncia ou os problemas que ela faz surgir.
Para que tal aconteca, nao podemos limitar o estudo da ciéncia
apenas aos que manifestam pendor por ela, mas precisamos
propiciar ésses conhecimentos a todos os estudantes, com evidentes
diferencas de énfase e situagio dos problemas.

Também n#o é possivel pensar que a necessidade, hoje tao
proclamada, do ensino da ciéncia deva significar necessariamen-
te 0 esquecimento de outras matérias e, em particular, das huma-
nidades. Muito pelo contrario, quanto maior a dose de ciéncia
injetada numa sociedade, maior hi de ser a preocupagio com
aquéles outros assuntos e com os valéres chamados espirituais,
para que a ciéncia nao se transforme em triste mie de tecnologias
implacéveis, postas a servico da dominagao e do aniquilamento.

Na Primeira Pessoa (desculpem)

Tive uma longa carreira de cientista, precocemente posto em
contato com as aplicagdes da prépria ciéncia que eu ajudava a
construir, Bsse contato levou-me aos homens mais humildes do
campo, nos quais senti um comovente desejo de aprender. Assim
me fiz divulgador em revistas agricolas e em folhetos. Depois,
veio a oportunidade de divulgar ciéncia pelo jornal. Amadure-
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cendo em meu espirito a meditagio sébre todos os problemas
aqui tratados, lancei pela Folha de S. Paulo a idéia de aproveitar
melhor as vocacdes cientificas no Brasil. Alguma coisa parecida
com a “talent search” que anualmente se realiza mnos Estados
Unidos. Sugeri também que se incrementasse a fundacio de
clubes de ciéncia.

O IBECC logo tratou de mobilizar a idéia, tornando-a reali-
dade. Vale a pena destacar nomes: Profs. Jaime Cavpalcanti,
Paulo Mendes da Rocha, Isaias Raw e Maria Julieta Ormastroni.
Essa gente merece muito mais do que se imagina. O futuro ¢
que dird, do trabalho déles, com plena autoridade. Existe ainda
um niicleo de professéres comissionados no IBECC, que tém
feito tudo pelo progresso do ensino das ci¢éncias. E ndo poucos
cientistas que por idealismo colaboram nesse empreendimento.

Cracas a atividade do IBECC, e com patrocinio de uma em-
présa privada,® em deterininado setor, e daquele jornal em todos
éles, surgiram trés movimentos que, no fim, convergem para o
mesmo objetivo: os Clubes de Ciénceia, as Feiras de Ciéncia e
o Concurso Cientistas de Amanha.®*

Clubes de Ciéncias

Os clubes de Ciéneia sfo sociedades que congregam alunos e
ex-alunos, geralmente sob orientacio de professores, para o estu-
do ativo da ciéncia. O que néo se pode fazer dentro dos horérios
de aulas, ou da rigidez de certos programas, pode-se realizar
espléndidamente no Clube de Ciéncias. Um dos mais belos exem-
plos que podemos citar aqui em Sdo Paulo é o Clube de Ciéncias
do Colégio Estadual de Jabuticabal, animado pelo Prof. Carlos
Nobre Rosa, que conseguiu interessar, na atividade dos alunos,
grande parte da populagio da cidade.

Baseado em excursdes feitas anualmente com os alunos a deter-
minada praia, para estudo dos séres marinhos, publicou ésse ilus-
tre mestre um ilvro — “Animais de Nossas Praias” — que tem
signficacio muito especial em nossa literatura cientifica e dida-
tica, porque decorre diretamente da “aventura da descoberta®
feita pelo professor com seus alunos. O livro foi editado, apos
muitas dificuldades com outras editéras, pela Imprensa Univer-

(*) Em 1968 a Federacio de Indistrias do Estado de Sio Paulo assumiu
o patrocinio do concurso,

F“) Mais tarde surgiu mais uma iniciativa: o Congresso dos Jovens
Cientistas,
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jornais falados, ndo teria chegado a tempo a noticia de que o
mocinho de Registro deveria vir a Sio Paulo. Distante, mesmo,
de atividades désse género tem estado o govémo. Nio éste ou
aquéle em particular, mas o govérno como maquina de assegurar
o bem-estar coletivo. Tantas vézes isolado, ignora o que nio
poderia desconhecer. Culpa de assessores, de visdo parcial dos

problemas da comunidade, ou de falta de preparo cientifico?

Feiras de Ciéncia

As Feiras de Ciéncia, como atualmente as conhecemos, isto &,
como cole¢io de demonstracgoes realizadas e planejadas por estu-
dantes secundarios ou primarios, nasceram em 1928, nos Estados
Unidos. Um século antes, nesse pais, havia o Instituto Norte-
Americano da Cidade de Nova York decidido tomar a si a tarefa
de estimular e promover a indistria doméstica no Estado de
Nova York e em tdda a nagio norte-americana. Realizou sua
primeira feira industrial, onde pela primeira vez foi possivel ver
o arado de ferro, além de, entre outras coisas, um véu préto
tecido por menina de oito anos. Muita gente afluiu & feira, que
era uma exposigdo morta.

Em 1928, o mesmo instituto, achando que a primeira tarefa
havia sido bem realizada, deixou-a de lado e passou a patro-
cinar a primeira feira infantil ¢ juvenil. Tamanho foi o éxito,
que dai por diante se promoveram feiras anuais. Em 1941, quando
o Instituto verificou que niio mais podia continuar com 0s encar-
gos materiais e de organizagio das feiras e das atividades corre-
Tatas como os clubes de ciéncia, transferiu-os para o Science
Service, sedeado em Washington, D. C., entidade sem fins lucra-
tivos destinada 4 divulgagio da ciéncia. Ligado a criagdo do
Science Service acha-se 0 nome de um grande astrénomo, Harlow
Shapley, que encontrou preciosos auxiliares e colaboradores em
Joseph H. Kraus, Watson Davies (atual presidente)® e Margaret
Patterson. Foi o Science Service que, amparado pela Westinghouse,
representada por G. Edward Pendray, organizou o primeiro con-
curso do tipo Cientistas de Amanha, vasto esférco de busca de
talentos em todo o territério norte-americano. O trabalho do

(*) Esse ir;nde incentivador da ciéncia faleceu em 27 de junho de
1967 em Washington, D. C. Nasceu a 28 de abril de 1896 e era enge-
nheiro eivil. Comegou como assistente de fisica no U, S. National Bureau
of Standards em 1917, e j& em 1920 iniciava sua vida de redator cienti-
fico. “A amplitude de suas contribuicdes ¢ tao grande que dificil se torna
por vézes acreditar que algum homem pudesse realizar tanto no curso de
uma vida”, disse Glenn T. Seaborg.
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Science Service foi bem entendido, e muitas firmas além da
Westinghouse, assim como numerosas sociedades oficiais e par-
ticulares, tém contribuido com prémios e estimulos vérios para
a grande obra de descoberta de valores cientificos e seu ade-
quado aproveitamento.

No Brasil, nossa palavra pelo jornal, pleiteando o desenvolvi-
mento de atividades semelhantes para melhor aproveitamento de
nosso potencial cientifico, foi reccﬁhida, com grande ressondncia,
pelo IBECC. Cuidaram os seus encarregados de promover o con-
curso, patrocinado por uma organizagio particular, e de estimular
clubes ¢ feiras de ciéncia.

As feiras de ciéncias ndo sdo demonstragdes paradas. Nio con-
sistem na exibicio de aparelhos e cartazes, mas na apresentacio
de experiéncias ou observagdes bem documentadas, com a pre-
senga de seus autores, que explicam ao publico aquilo que estdo
expondo.(*)

Num pais como o nosso, em que a maioria dos colégios nio
dispe de laboratérios equipados para o ensino da ciéncia, as
feiras desempenham importantissima funcao, ]i)]?rque estimulam
os proprios estudantes a construir seus aparelhos ou conceber
maneiras de demonstrar os principios cientificos. Elas valorizam
niio apenas o conhecimento dos principios cientificos, mas tam-
bém a capacidade de trabalhar com as mos, fabricando apa-
relhos e instrumentos. Saber trabalhar com as mé&os ¢ muito
importante, ¢ quem a isso se habitua cedo descobre que também
a inteligénecia vé descerrarem-se diante déle novas perspectivas,

(*) A titulo de exemplo, damos aqui os nomes de cidades onde se
realizaram feiras de ciéncia em 1964; Descalvado, Assis, Jau, Botucatu,
Sdo José dos Campos, Sio José do Rio Préto, Taquarituba, Limeira, Rio
Claro, S. Carlos, Aragatuba, Birigui, Cravinhos, 5o Paulo, entre outras.

Na maioria dessas realizaram-se feiras nos anos seguintes, multipli-
cando-se na Capital de Sfo Paulo as feitas em colégios de bairros. Outras
cidades do interior juntaram-se a lista, como Valinhos, Pederneiras, Tupa,
Moji das Cruzes, Osasco, Guararapes, Avaré, Campinas, Arapongas (a feira
foi feita ao ar livre, no largo da Matriz), Pompéia, Santa Rita do Passa
Quatro, Piracicaba, Votuporanga, Atibaia, Rio das Pedras, Guaratinguetd,
Taubaté, Presidente Prudente, Piedade, Xavantes, Santa Cruz do Rio Pardo,
Itapetininga, Socerro, Salto, Pendpolis, Porto Ferreira, Presidente  Alves,
Pindamonhagaba, Santo André, Sertdozinho, Santos, Lins, Pitangueiras,
Ourinhos, Bauru, Batatais, Aragatuba, Ttararé, Fartura, Sio Joio da Boa
Vista, Vargem Grande do Sul, Araraquara, Amparo, Bilac, Braganca Pau-
lista, Itapui, Jacarei, Marilia, Santa Fé do Su]l, Sdo Joaquim da Barra,
Sorocaba.

Na Capital, realizaram-se feiras nos bairros de Vila Formosa, Bom Retiro,
Alto da Previdéncia, Ipiranga, Vila S6nia, Santa Cecilia, Barra Funda, Agua
Branca, Casa Verde, Jardim Europa, Brooklin,
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que as ddvidas de construgdo fazem surgir. O homem ndo é
feito de cérebro ou mios, mas de cérebro e méos.

Suprem-se désse modo deficiéncias do ensino formal. Os mes-
tres recebem dos alunos um desafio tio grande como o que os
préprios jovens encontram ao enfrentar os problemas que pro-
curam resolver, E muita relacdo professor-aluno se agerfeigoa,
enquanto alunos que pareciam vadios revelam insuspeitadas capa-
cidades, e mestres que pareciam ausentes comegam a viver os
problemas dos estudantes. Vérias rodas que funcionavam mal
na grande engrenagem do ensino pdem-se a girar mais depressa.

Cada feira traz consigo a oportunidade de revelar talentos e
vocagbes. Em muitas, os estudantes encontram a resposta que
em vio buscavam quanto 4 carreira que realmente desejam seguir.

Ensinam as feiras, ainda, os alunos e mestres a confiar mais
em sua propria capacidade de organizar e fazer, em vez de
cruzar os bracos ante as dificuldades resultantes da falta de ver-
bas ou de equipamento. A ciéncia da microbiologia, mais do que
isso, a grande revolucio da medicina moderna nasceu com Pas-
teur de%aixo de uma escada, num laboratério improvisado. Nio
nasceu num belo laboratério muito bem equipado. Ndo quere-
mos dizer que nio se equi%em os laboratérios nem as salas de
aula, mas que ndo devemos buscar em suas insuficiéncias a expli-
cagdo de nossos fracassos. E preciso enfrentar as dificuldades e

rocurar resolvé-las. E assim que as nagbes progridem. E, se o
Erasil, potencialmente téo rico, é ainda tao pobre como nagio,
situando-se na faixa do subdesenvolvimento, boa parte dessa fra-
queza talvez se deva ao comodismo de esperar sempre de uma
outra pessoa a solugdo de problemas que podemos deslindar.
Essa outra pessoa, ndo raro, ¢ o govérno.

Nas feiras de ciéncia, além de aparelhos em funcionamento
geralmente improvisados ou construidos pelos alunos, e de expe-
riéncias e colecbes varias (estas tiltimas s6 valem quando repre-
sentam esforgo sistematizado ¢ mostram o empenho em conhecer,
distinguir, classificar), tem grande interésse a representacio viva
dos problemas ou dos aspectos locais, em que a atividade dos
alunos pode de alguma forma aplicar-se. Exemplo: numa zona
canavieira, a demonstracio de como funciona a industria do
4lcool, mostrando-se ao publico o processo de transformagdo, a
maqueta, se possivel animada, da induistria, e finalmente, apre-
sentando em escala de laboratério, pelo menos algumas das
operagdes que se desenvolvem dentro da inddstria.®

(®) Vi muitos laboratérios, antes vazios de equipamento, enriquecerem-
se de instrumentos feitos pelos alunos.
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Trabalhos semelhantes podem fazer-se em relacio s culturas,
As doencas que predominam na regido, & topografia e at¢ mesmo
a0s recursos da flora e da fauna, assim como a geografia, & his-
téria, & geologia e as reservas energéticas de cada lugar,**®

Por tudo o que dissemos, as feiras contribuem para uma inte-
gragio mais perfeita da escola com a comunidade em geral e,
em particular, com os pais e as indistrias de cada lugar. Nio
é de estranhar, pois, que, em muitas cidades do interior de Séo
Paulo, as feiras de ciéncia hajam conquistado invulgar importén-
cia. Mobilizam téda a populacio, que entra em contacto com 0s
alunos ¢ os professbres e aprende a sentir com mais interésse
os assuntos cientificos e a apreciar melhor os beneficios que a
ciéncia traz.

Pode-se dizer que, até certo ponto, as cidades do interior de
Sio Paulo estio agora rivalizando entre si por suas feiras de
ciéncia. E uma alegria sentir essa boa rivalidade, quando visita-
mos as feiras, querendo os organizadores de umas saber das pe-
culiaridades das outras, para fazer mais e melhor.

Percorremos enormes extensdes, &ste fim do ano,” pelo interior
de Sio Paulo, apreciando feiras de ciéncia. Hd sempre uma
repatigio de assuntos, inevitijrel porque os princfpios cienti-
ficos ao alcance dos jovens sdo relativamente poucos; mas, ainda
af, existem surprésas nos pequenos detalhes com que um menino
consegue tornar mais sugestiva a sua demonstragio. As vézes,
¢é questdao de escolher um tipo de lata mais adequado, nada mais
do que isso. Lata, sim, € bom repetir porque as feiras, em grande
parte, se fazem com latas, pregos, fios de cobre, madeira, plantas
apanhadas no jardim ou no quintal, barbante — coisas simples
mas que, bem aproveitadas, constituem excelentes materiais de
demonstracéo.

Afora essa parte por assim dizer comum, elas se distinguem
quanto 4 predominincia de determinadas questbes: numas se
nota interésse muito grande pela biologia; noutras, preponderin-
cia da fisica; ainda em outras, excelentes demonstragdes de qui-
mica. E distinguem-se também pelo reflexo que nelas se nota
das industrias ou escolas superiores locais, que permitem demons-
tragdes muito vivas de problemas de grande significagio para
a comunidade.

(#®) Na feira de Socorro havia excelente levantamento das condigdes
de ensino rural: no mapa em relévo da regido, a localizacdo das escolas
(com as respectivas maquetas, e a informagao sobre a populacdo de cada
uma).

(®*) A referéncia é ao ano de 1964.
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Ha, porém, em todas — grandes e pequenas — uma constante:
¢ a vivacidade do olhar da meninada, o seu desembaraco, a
desenvoltura com que os jovens explicam o que fizeram. As vézes,
¢les quase seguram o visitante pelo braco para mostrar o produto
de seu engenho.

Numas feiras, nota-se muito trabalho individual; noutras, domi-
nam as equipes. Numas e noutras, porém, estabelece-se grande
cordialidage entre os expositores, que apreciam uns os trabalhos
dos outros jovens, ajudam-se mutuamente, trocam idéias sdbre
possiveis aperfeicoamentos. Mas os olhos da meninada & que

| sdo, mesmo, o que mais impressiona nas feiras. Sio olhos de con-

fianga e de comunicacdo. Olhos de quem sabe que pode e sabe
fazer, e est4 disposto & agdo. Pela gléria? Nao, porque na maioria
das feiras ndo h4 distribuigio de prémios e, onde h4, o prémio
ndo provoca menhuma crise. Por que entio? Pela alegria de
trabalhar, de realizar ¢ demonstrar. Essa aleoria boa que fara
um Brasil muito maior e melhor, muito antes do que pensam o0s
que, fechados em seus gabinetes, escrevem sentencas de conde-
nacio a juventude e ao destino econdmico, financeiro e politico
do Brasil]. Deixem essa meninada crescer, aproveitem-na e aca-
bardo as entaladelas patrias, porque nio serdo ums poucos a
crer na forca da inteligéneia e do saber fazer, mas centenas e
milhares. Num pais de futebol (e que excelente coisa é o
futebol!), falemos a linguagem do futebol: essa meninada chu-
tard o subdesenvolvimento, por mais que as cassandras se esmerem
em pregar a derrota.

Feira, Escola, Comunidade

Andamos, sim, e longamente, pelo interior de Sdo Paulo, visi-
tando feiras de ciéncias. Percorremo-las de cabo a rabo, conver-
sando com quase todos os jovens e seus mestres. Foi um grande
cansago, mas um cansaco feliz,* como costumamos dizer. Em
quase tddas as feiras que visitamos, proferimos palestras que
variaram de tema conforme as circunstincias. A “Folha” regis-
trou essas andancas e as emocdes de cada uma das feiras. (Nio
vamos agora inventariar tudo isso). As filas enormes & porta
dessas exposigies. Os dnibus despejando visitantes de cidades
vizinhas. As autoridades locais entendendo e dando mio forte

(*) Em 1966 percorremos, de perua, cérea de 21.000 km para visitar
feiras de ciéneia.  Em algumas, andamos mais de 1 km, visitando os
estandes. Coisa de entrar ds 18 e sair as 24 h. sem parar,
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aos organizadores do movimento, que ¢ de redengiio nacional,
porque o Brasil precisa de ciéncia e ndo pode desperdigar seus
valbres.

Dois temas ventilamos com mais freqiiéncia: o movimento
da hist6ria da ciéncia que abriu & humanidade os modernos cami-
nhos da medicina preventiva, e o que a ciéncia representa, como
base natural da tecnologia propria, para vencer o subdesenvol-
vimento. Num dos lugares em que falamos sobre ¢ste altimo
assunto, uma aluna sugeriu que deixdssemos por escrito o apclo
feito & juventude para que formasse clubes e feiras de ciéncia,
e acorresse ao concurso Cientistas de Amanhd. O que escrevemos
nesta pagina ¢, com outras palvras, o apélo que tanto interessou
A ouvinte, Nas outras palestras, nunca deixamos de salientar, e
era natural que o fizéssemos, duas frases: uma, que nos ¢ muito
cara ao coragio, porque lema de Osvaldo Cruz; outra, muito
cara também, porque dita pelo ilustre Presidente Senghor, que
os brasileiros tanto admiraram, por sua cultura, quando por aqui
estéve. Dizia Osvaldo: Nada resiste ao trabalho. Diz Senghor,
representante de um pafs que também procura aceleradamente
o progresso: Nio se descobriu ainda a férmula mégica que subs-;
titua o trabalho.

Pois as feiras de ciéncias, que acompanhamos com maximo
interésse, representam aplicagdo viva das duas sentengas. Quando,
numa pequena cidade de ruas ainda sem calgamento, vemos
centenas de meninos e meninas carregando pecas de aparelhos
que &les mesmos construfram, para expd-los em sua feira, assis-
timos ao trabalho em sua mais alta e mais bela expressio. Nio
menos impressionante é observar o mesmo espetdculo numa cida-
de grande, onde os jovens poderiam, ndo fosse o idealismo, en-
contrar muitos meios de se distrair e esquecer os estudos.

Venho Informar-lhe. ..

Como em relagio ao concurso dos cientistas de amanhi, o
govérno nio tem hostilizado as feiras de ciéncia, mas também
nio tem revelado empenho especial. Coisa de meninos. ..

Numa das cidades do interior, relativamente pequena mas com
grande feira, ji realizada em dois anos seguidos, 0s meninos
estavam meio desapontados. Desapontados, nio. Melhor seria
dizer irdnicos, tio confiantes se encontravam Cles em seu traba-
Tho e tio entretidos néle, a ponto de nio poderem dar lugar a
ceticismos.
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Haviam escrito a um Ministério, que julgavam adequado, a
respeito de seu trabalho. E:Feravam, se nao ajuda, pelo menos
alguma palavra protocolar de 4nimo e aplauso. Em vez disso,
chegou-lhes um oficio dizendo que as feiras se acham regulamen-
tadas e os infratores seriam punidos na forma da lei.

Era dificil mesmo que a grande méquina burocratica, tio dis-
tante de todos e de tudo, pudesse imaginar uma feira de ciéncia,
feita e mantida pelo idealismo dos jovens e de seus professores,
sem algum desejo de lesar alguém ou vender alguma coisa, sem
a devi&a selagem.®

Participagao

Em algumas feiras, ja se nota a cooperagdo da indtstria local,
ou dos representantes locais da indistria, com a iniciativa dos
jovens. Numa delas, armada num ginasio de educacio fisica, a
parte central foi dedicada as demonstragies cientificas e as
alas laterais & exposicio do que se pode chamar de produtos da
ciéncia, como maquinas de varios tipos em funcionamento e com
demonstragio clara de como se processa ésse funcionamento.
Merece louvor tdda iniciativa désse género, que una a Feira
de Ciéncias a demonstracio da tecnologia derivada da ciéncia,
Nio se deve, porém, confundir feira de ciéncias com exposicao
de médquinas ou feira industrial.

Em outras, houve magnifico aproveitamento da histéria da
localidade, para dar, por assim dizer, cor local & feira. A histéria
apareceu muito viva, mediante documentos e artefatos que mos-
travam as varias culturas que contribuiram para a formacio da

cidade.

Em algumas, os jovens lancaram-se a empreendimentos arroja-
dos, que chamaram a atengao do publico, como grandes robds
e um enorme globo em movimento. Esses trabalhos sio interes-
santes, porti{ue atraem visitantes, que, logo a seguir, se deixam
prender pelo entusiasmo dos cientistas mirins.

(*) Deve-se lembrar que na Assembléia Legislativa de Sio Paulo o
movimento das feiras de ciéncia teve ampla repercussio. Para favorecer
o ensino pritico da ciéncia criou-se uma verba especial, de 2 bilhdes de
cruzeiros (velhos), para equipamento de laboratérios. E também se apre.
sentou projeto, da mesma autoria do anterior (deputado Raul Schwinden)
estabelecendo condigdes para uma Exposicio Anual de Ciéncia. Também
o Ministério da Educacio e Cultura informou que patrocinard feiras de
clencia,
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A participagio dos pais tem sido imensa. Quando éles nio
podem ajudar “dando uma mgozinha” ou pondo a disposicdo dos
meninos e das meninas algum dinheirinho extra, acompanham
com enlévo o trabalho déles. Sao uns papais orgulhosos, que
contam mil coisas a respeito dos laboratorios que os filhos tém
nos pordes ou no fundo dos quintais. Tudo isso é participagio
entusiasta, e é dessa participagiio que se tece a substincia do
progresso de qualquer pais.

ADENDO

As notas acima apresentadas, escritas em 1964, acrescento al-
gumas informagdes, que retino de meméria. Numa das cidades,
Descalvado, a Feira de Ciéncias, promovida por um Centro de
Estudos mantido por jovens (CEDEC), com apoio da populagdo,
foi institucionalizada pela Prefeitura. Num ano a Prefeitura
e a CAmara dos Vereadores cederam aos jovens o Pago Muni-
cipal, que foi totalmente ocupado pelos meninos e pelas meninas,
com suas demonstragoes.

Numa outra cidade, Sdo Jodo da Boa Vista, uma enorme Feira
organizada por alunos e professéres de um instituto de Educagio
oficial com participagio de vérias escolas da cidade e de muni-
cipios vizinhos, foi visitada pela maior autoridade eclesiastica da
regido. O sacerdote acompanhou-nos pessoalmente, levando-nos
de estande em estande, participando da conversa com os jovens
expositores e, quando algum estande nos passava despercebido,
&le ia buscar-nos para que ouvissemos a explicagio. Foi uma
peregrinacdo que comecou as 18 horas e 56 terminou as 24 horas,
quando voltamos a S@o Paulo, meditando na importancia e na
significacio daquele apoio dado pela autoridade religiosa ac em-
preendimento cientifico.

Nunca serd possivel contar a beleza do espeticulo de solida-
riedade entre os jovens. A vézes, em feiras que distribuiam pré-
mios aos trabalhos considerados melhores, os meninos de uma
equipe ajudavam os da equipe vizinha, momentineamente em
apuros ante o malégro de alguma experiéncia.

Numa feira em cidade cuja 4dgua ainda nio é tratada, o pre-
feito ouviu, a nosso lado, a explicacio de uma equipe de jovens
que apreciara, numa cidade vizinha que havia implantado sistema
de tratamento de 4guas, a respeito da importincia do tratamento
e da maneira de fazé-lo. Os jovens tinham montado miniatura de
estacio de tratamento, em que tudo funcionava. Dividia-se a
equipe em sub-equipes, uma das quais incumbida de explicar os
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Eerigos da 4gua ndo tratada, o que era feito com cartazes e
emonstragbes microscopicas.

Notamos, com o desenvolvimento das feiras, redobrado interés-
se em conhecer a histéria sécio-econdmica de cada municipio e
sua explicagdo ao povo. Ao mesmo tempo observamos integragao
cada vez maior das varias disciplinas, valendo-se os professores
de linguas, por exemplo, de dispositivos eletrénicos produzidos
na escola, pelos jovens. Uma escola mais unida dentro de suas
paredes, e também fora, pelo que conseguiu atrair de atengdo e
entusiasmo por parte da comunidade.

Alunos de escolas superiores passaram a prestigiar as feiras,
montando nelas, ou na periferia delas, demonstracdes relativas
ao objeto de seus estudos, o que servia em parte de orientagio
vocacional para os meninos do secundério e também para melhor
informagio do piiblico. Salientamos o trabalho dos estudantes de

eologia, dos que cursam a Escola de Engenharia de Sdo Carlos
%Centro Académico Armando Sales de Oliveira), a Faculdade
de Medicina de Ribeirdo Préto (Centro Académico Rocha Lima),
a Escola Superior de Agricultura “Luis de Queirds” (Centro
Académico do mesmo nome), a Faculdade de Ciéncias Médicas
e Bioldgicas de Botucatu ¢ a de Rio Claro, e assim por diante.
O Centro Académico Rocha Lima féz demonstracoes brilhantes
sobre a doenca de Chagas.

Em praticamente tédas as Feiras equipes especiais faziam deter-
minagao do grupo sanguineo dos visitantes (nés mesmo nos
submetemos a &sse exame em tddas as Feiras que visitamos, e
o resultado deu sempre certo!).

Em certas Feiras os jovens fizeram montagem em tamanho
quase natural de casas de pau a pique, reconstituindo o ambiente
em que se d4 a transmissio da doenga de Chagas. Numa feira
os estudantes fizeram reconstitui¢fio perfeita do cémodo em que
Euclides da Cunha escreveu “Os Sertdes” e rcuniram valiosos
documentos relativos & vida do grande escritor.

Numa das feiras de ciéncia que visitamos, em Moji das Cruzes,
tivemos uma das maiores emogdes de nossa vida. Um grupo de
alunos surdos-mudos, reabilitados parcialmente na classe especial
do Instituto de Educac¢fio, montaram um estande onde apresen-
tavam experiéncias simples, que explicavam ao publico. Enten-
diam as perguntas que se faziam (nbés mesmos as fizemos, e
vérias) e respondiam-nas, com esférco mas com eficiéncia.

A experiéncia das Feiras de Ciéneia, se nos foi pesada do
ponto de vista do trabalho de a elas comparecer (cada dia sur-
gem em cidades mais distantes) e de as percorrer de ponta a
ponta, deixou-nos um grande otimismo quanto a nossa mocidade




e nossos mestres. Digam o que quiserem as cassandras, com essa
gente decidida e pronta para o amanhi, um amanhi mais cons-
ciente e menos individualista, ndo haverd crise. Ela vencerd o
subdesenvolvimento, se os planejadores nao inventarem férmulas
que em-vez de favorecer o trabalho, o dificultarem e estiolarem.
Mas assim néo acontecerd. Os lideres de amanhi serdo ésses jovens
que as Feiras de Ciéncia estao revelando, capazes, modestos e cons-
cientes de que ha uma barreira a vencer.”

(*) No capftulo seguinte, damos indicagdes de como organizar feiras
e clubes de ciéncia. Essa informacio é adaptada de dois folhetos prepa-
rados pela sra, Maria Julieta S. Ormastroni, do IBECC — Sdo Paulo.
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XXXV

ORGANIZACAO DE CLUBES E FEIRAN
DE CIENCIAS

I. Clubes

OB]ETIVOS: Despertar nos jovens o interésse pela ciéncia; 2.
Tornar os jovens mais aptos para o aprendizado das matérias
cientificas no curso secunddrio; 3. Familiariza-los com o trabalho
de laboratdrio; 4. Orient4-los para a evolugio cientifica do mundo
moderno.

Tweos pE Cruses: a) Clube geral — Abrange vérios campos
cientificos. O trabalho deve ser dividido em grupos de acérdo
com os interésses demonstrados. Podemos exemplificar imaginan-
do um Clube com sec¢des de Fisica, Quimica e Biologia. O
Grupo de Fisica poderia estar subdividido em dois: um interes-
sado em eletricidade, outro em mecénica. A sec¢io de Quimica
poderia ser constituida por um grupo interessado em Reagéo
Quimica e outro em Mineralo%ia. A seccdo de Biologia poderia
subdividir-se em g;rupos de: algas de 4gua doce, dissecagio de
animais, colecio de insetos, ete.

O Clube de Ciéncias poderia ser acrescido mais tarde de um
grupo interessado em estudos de Matemética, trabalhando com
computadores, por exemplo. Novos tipos de trabalho certamente
irdo surgindo & medida que o Clube ficar mais conhecido.

b) C%ube especializado — Criado para desenvolver trabalhos
apenas em determinado campo, o que simplifica muito a organi-
zagio e reduz as necessidadgs de material. Por exemplo: Clube
de Mineralogia, de Antropologia de Eletronica, etc.

Associapos: Todo jovem que demonstre interésse por Ciéncias
pode ser membro do Clube, pois ciéncia é um empreendimento
coletivo para o qual todos podem contribuir com sua parte.

(%) Adaptacio, devidamente autorizada, de dois folhetos do IBECC,
da sra. Maria Julieta Ormastroni.
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Poder4 haver um requerimento ou ficha para inscri¢do. O
néimero de sécios pode ser muito varidvel. Se o objetivo do clube
fér o trabalho experimental, naturalmente os fatores limitantes
sio a quantidade de equipamento e o espago. Se 0 Clube for
de leituras, excursdes ou reunides para discutir trabalhos reali-
zados em casa, o Clube pode ter centenas de s6cios. A Unica
condicéio indispensivel para que o Clube funcione é que todos
os membros trabalhem entusidsticamente e com afinco.
Direcio: a) Orientador — Pode ser escolhido como responsavel
pelo Clube um professor de Ginasio, Colégio ou Universidade,
um funcionario de um Museu de Ciéncias, o chefe de Patrulha
de Escoteiros, um cidaddo com treino cientifico, o pai de um
dos alunos (se tiver carreira cientifica), ou mesmo um dos mem-
bros do Clube desde que seja suficientemente interessado e capaz
de assumir essa responsabilidade.

Os requisitos de um orientador sdo: antes de tudo que tenha
interésse e entusiasmo para trabalhar com jovens em seus proje-
tos cientificos. Precisa saber orientar e dar informacdes, ou co-
nhecer fontes onde as conseguir- Uma das qualidades imprescin-
diveis de lideranca é ser capaz de atrair a admiragio dos estu-
dantes pelas qualidades cientificas e atitudes pessoais.

b) Diretoria — A responsabilidade para a operagio dos
programas do Clube precisa ser dividida, os membros devem ter
ampla liberdade e oportunidade para demonstrar seu senso de
responsabilidade, executando suas fungbes.

Nio se pode deixar cair toda a responsabilidade sobre uma
pessoa ou pequeno grupo. Por ésse motivo, o Clube deve ter
uma Diretoria constituida por véarios membros do Clube. Essa
Diretoria pode ser escolhida por eleigéo, aclama¢io ou outro
método escolhido pelos jovens.

Necessério determinar o programa e o horério de trabalho e
reunido. A diretoria pode incumbir-se e convidar professores locais
ou de cidades vizinhas para dpalestras, conferéncias ou aulas
demonstrativas de suas especialidades. (As palestras e conferéncias
podem ter como finalidade também dar aos jovens orientacdo
<dbre como realizar um trabalho cientifico ou apresentar e dis-
cutir um método de trabalho.) Pode promover a exibicio de
filmes cientificos. Pode convidar membros do préprio Clube para
expor seus trabalhos. Pode promover excursées a Museus, Parques,
Feiras de Ciéncia, Bibliotecas Industriais, Universidades, Institu-
tos Cientificos, ete.

¢) Equipe de Professéres — E muito 1til c][ue o Clube possa
contar com um grupo de professores do local, para orientacao.
EstaTuTOs: A primeira Diretoria tem como etapa inicial a elabo-
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ragio dos Estatutos. Néles, deve constar como se procederd as
eleicoes futuras para a formagio de novas Diretorias, o periodo
de mandato, as providéncias necessirias a substituicio de cargo
por impedimento, durante a vigéncia daquele; as atribuigoes
e deveres de cada membro da Diretoria; as categorias de socios
com os Deveres e Direitos estabelecidos; a importincia
das contribuicGes e também os “£r6~]abores” que perceberdo fun-
cionarios tais como: secretirio, bibliotecario, assistente de labo-
ratério, servente, etc.; se devem ou nio os programas de trabalho
ser aprovados pela Diretoria, sé6 pelo Diretor ou por um dos
Membros; se apenas devem ser comunicados por carta os resul-
tados dos trabalhos, etec.

O estatuto falarA das arrecadagdes e da determinacio de

despesas: qual a porcentagem que fica como fundo, qual a por-
centagem que serd gasta em aquisigio de material permanente
e de consumo, quais as verbas para excursdes, compra de livros
e peribdicos, etc.
ArriBuigOes: A Diretoria poderd constar de um presidente, um
ou mais vice-presidentes, secretario, tesoureiro (estas duas fun-
¢oes podem ser exercidas por uma mesma pessoa); poderd ter
também um repérter, um bibliotecirio e um assistente de labo-
ratério. A Diretoria é, naturalmente, independente do Orientador
do Clube.

O Presidente terd como funcéo presidir a todas as reunides, res-
ponsabilizar-se pela administragio do Clube de acbrdo com a
Diretoria € o Conselho.

O Vice-presidente deveré substituir o presidente em seus impe-
dimentos, e estar presente como segundo mandatdrio em tbdas
as reunioes.

O Secretdrio devera tomar notas de tédas as reunides, discussoes,
programas, ete.

O Tesoureiro deve anotar os recebimentos, providencia-los, tomar
notas das compras e apresentar balancetes, campanha de fundos,
aplicagao déstes, ete.

O Repdrter tem como responsabilidade téda a publicidade do
Clube.

O Bibliotecdrio deve conseguir o acérvo, tombar os livros, manté-los
em ordem, fazer empréstimo e controlar as devoluges. Estar
em dia com as novas publicagdes apresentando listas ou recor-
tes aos demais membros, fazer campanha de compra ou doacbes,
apresentar o material necessario as experiencias, recolhé-los.
Orientar os sécios para que, apo6s utilizd-los, devolvam limpos os
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livros e material utilizado; anotar as quebras e perdas fazendo
os responsaveis substituirem o material; para isto terd naturalmente
que ter um contrdle permanente. Seria entdo 1til ter horirio
para os trabalhos, etc. O material de consumo mais utilizado
deve ser anotado para as substitui¢des, etc. Material para excur-
sdo, casa, etc. poderi ser entregue num saco de lona amarrado
e numerado. O elemento feminino podera se encarregar de os
fazer para o Clube.

Swera: O Clube podera ter uma sigla e um emblema que a
contenha. H4 insignias famosas. Pode-se encarregar um bom dese-
nhista para executar, e também se pode fazer um concurso entre
0s sOcios ou mesmo com a poFula';éo da cidade. O emblema
vencedor serd o adotado pelo Clube.

LocaL: E necessario haver um lugar para sede do Clube. Uma
garagem, uma sala em algum estabelecimento, etc.

LasoraTério: Uma campanha entre os negociantes ou industriais
para montar o laboratério com mesas, bancos, estantes para mate-
rial e livros. Para funcionamento do laboratério sio necessarios:
botijao de gés, bicos de Bunsen, pia e instalagdo de 4gua, tomadas
elétricas, etc. Material permanente, como suportes quimicos e
para tubos de ensaio podem ser feitos de madeira pelos proprios
alunos. Pilhas, fios, jacarés, alicates, chaves de fen(?as, parafusos,
porcas, arruelas, pregos, serrote, martelos, etc. Drogas quimicas
e vidraria, como: becker, erlenmeyer, tubos de ensaio, condensa-
dores, baldes, cadinhos, ete. Mas também podem usar-se vidros
de comprimidos, genicilina, frascos de remédios e de leite, pires
e xicaras, copos de vidro e de papel, frascos de pirex, liquidi-
ficadores, etc.

Lépis, papel de desenho, de rascunho, almaco, cadernos de
apontamentos, apontador, furador, grampeador, régua, borrachas,
pastas de cartolina, caixas de madeira, papelio e latas. Este
material, como véem, pode ser facilmente conseguido através de
campanhas realizadas com os préprios socios, com as familias dos
sGcios, com os estabelecimentos comerciais locais, com as farmé-
cias, papelarias, etc.

Indispensaveis também sdo carretéis de linha, agulha de cos-
tura, e injegdo. Tesouras, seringas, fitas gomadas, %re adores de
roupa, fita isolante, jornais velhos e papel de embrulho, carto-
lina, etc.

Caixas de madeira para fabricagio de terrrios para as pere-
recas e sapos; aquarios para peixes e girinos. Caixotes de malcjleira'
ou vasos com terra para as sementes, formacio de hortas, trans-
plante de plantas, enxertos, etc. Gaiolas com animais, péssaros,
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ete. Todo material, no entanto, deve ser anotado em um livro
destinado ao acérvo, com data de entrada e também o nome do
doador ou da firma onde se adquiriu, (neste caso também anotar o
preco pago). Microscépio, lupas, maquinas fotograficas.

Sara pE Reuniio: Se o préprio Clube de Ciéncias néo dispuser
de uma, pode obter por empréstimo, em dias ¢ horas préviamente
marcados, o salio de outro Clube, o auditério de uma escola, o
saldo paroquial, etc. Havendo bom tempo, as reunibes podem
ser realizadas ao ar livre.

SrcreETARIA: Pode ser constituida apenas por uma escrivaninha e
por um quadro para afixacfio de avisos, noticias e de jornal mural,
Bmriotreca: Pode ser no laboratério ou, se possivel, em outra sala.
Além das estantes para livros, deve ter mesas e cadeiras para os
leitores; fich4rio dos livros, organizado por assunto (cada ficha
deve conter o titulo da obra e nome go autor); fichario para
controlar a retirada e devolugio dos livros (é&sse fichdrio deve ser
uma réplica do outro, mas, em cada ficha deve haver espaco
para se registrar a data de retirada, data de devolugio e nome
do consulente). Além dos livros, formam o acérvo da biblioteca
fotografias, mapas regionais, locais, estatutos, muitas vézes ela-
borados pelos proprios sécios. Para ela podera haver uma sala
4 parte, no proprio laboratério. Todo éste acérvo deve estar tomba-
do, isto &, anotado em um livro, onde se coloca nome do autor,
titulo, a impressora e ano, doado ou local adquirido e, neste caso,
preco pago.

ContrOLE: Os sécios gozardo de regalia na utilizagdo do labora-
tério e dos livros. Muitas vézes éles necessitardo retirar material
para trabalhar em casa, ou numa excursio, ou entdo ler os livros
e revistas. Tomar entio certas medidas, como anotar o nome
do sécio e data, e prazo de entrega. Alguns Clubes estipulam
multas dpa:ra quem nio entrega no prazo indicado, tal como a proi-
bigdo de retirada de material por um prazo determinado.

Pusricacoes: O Clube podersd manter um jornalzinho mural, com
noticias do préprio Clube ou de interésse para os sicios. Podera
receber Pubﬁicagﬁes (jornais, revistas) da prépria cidade ou de
outras, quer por doagdo ou assinatura, quer por troca. Também

deri ter um jornalzinho préprio, muitas vézes apenas de
uma folha. Se ndo contar com um mimedgrafo ou a possibili-
dade de impressdo, os sécios poderdo verificar a possibilidade de
o jornal ser impresso pela imprensa local, desde que os sécios é
que fagam todo o trabalho. Também pode ser manuscrito. Cada
sécio se encarrega de copiar determinado ntmero do original.
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Deve haver um redator-chefe e auxiliares. Interessante conse-
guir para cada némero um artigo de um cientista, ou de professor

o colégio, do local ou nio.
Friras, Concursos E Concressos: Pode haver uma determinagio
no Clube para que se preparem trabalhos para concorrerem
as Feiras de Ciéncias que caga vez estio sendo mais divulgadas
em todo o territério nacional, também trabalhos para apresentar
nos Concursos Cientificos tais como o ja tradicional Concurso
Cientista de Amanhd, em que alunos de todo o territério nacional
concorrem. Ver a possibiliade de que algum membro do Clube
assista a conclaves cientificos no pais, tais como o tradicional
Congresso da Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia,
onde poderfio ver como ¢ que se apresentam trabalhos cientificos
do mais alto nivel. Bste enviado deve comprometer-se a transmitir
aos demais membros do Clube, em sessdo geral, conferéncias, etc.
as impressoes colhidas. Podera encontrar-se nesses conclaves com
outros enviados pelos vérios Clubes de Ciéncias do pais e trazer
para o seu Clube impressdes, nos campos cientificos. Estes con-
tatos muito beneficiardo os Clubes de Ciéncias em seu desenvol-
vimento.
Discussoes E Lerruras: Poder4d haver reunibes semanais para
que todos os membros do Clube explanem aos demais o seu tra-
balho, como o vém desenvolvendo, etc. Podera haver tempo limi-
tado, para a exposigio e demonstragdo. Alguém deve presidir
esta reuniio e poderd também orientar as discussoes, dando
tempo certo para as mesmas e permitindo que cada pessoa
do auditério tenha oportunidade de apresentar sua opinido, etc.
Nesta ocasiio poderdo convidar pessoas para assistir 4 apresen-
tacio de trabalhos elaborados pelos sécios. Como muitos jovens
nio tém facilidade para falar em piblico, pode-se adotar o
sistema de perguntas sdbre a questdo elaborada por éles. Mesas
redondas para leitura de trabalhos cientificos, quer dos préprios
membros, quer os publicados em periédicos, livros, etc., que forem
considerados necessarios ao conhecimento dos demais membros.
Havendo oportunidade, convidar autoridades locais ou as que visi-
tarem a sua cidade, para falar sébre seus trabalhos. Muitos habi-
tantes da cidade Podgrﬁo trazer grandes contribuigdes ao trabalho
do Clube. O editor do jornal loca% poderé falar sébre como depen-
de do desenvolvimento cientifico para produgio e impressdo. Um
oficial do aeroporto poderé falar sobre as condigdes atmosféricas
locais e sua influéncia nos voos. Um engenheiro podera falar
sobre curso dos rios que circundam a cidade, construgbes de
pontes, estradas de rodagem e férreas, représas, quedas d'agua,
usinas, etc.
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Um médico, um dentista, poderdo falar da parte basica de seus
estudos universitirios. Um agricultor poderd falar do solo, plan-
tio, cultura, etc., em sua propriedade. Os industriais de laticinios,
de téxteis, de agiicar, de madeira, etc., poderio falar desde a
obtengio de matéria-prima a parte consumidora, Convida-los,
beneficiard aos membros do Clube, pois além dos conhecimentos
da parte cientifica que ¢ desenvolvida e aplicada, os socios tero
uma visdo clara do trabalho desenvolvido em sua cidade, em seu
meio. Isso aumentard o conhecimento e indiretamente servira
como uma orientacio vocacional.

Visitas As indfistrias, pontes, aeroporto, estagio de estrada de

ferro, etc., também podem ser complemento para os conheci-
mentos dos socios.
Cursos: Pequenos cursos poderdo também ser programados no
seu Clube. O farmacéutico poderd dar um exemplo sobre apli-
cacio de injegdo. O médico, de primeiros socorros ou determi-
nacdo de grupos sanguineos. O inspetor de trafego, de sinalizacéo,
cuidados e observacoes dos pedestres. Os professores universi-
thrios poderfio dar cursos de sua especialidade, tais como: coletar
material biolégico, preparo de lAminas, conservagio de espéci-
mes. Um fotdgrafo, as técnicas necessdrias para fotografia,
diapositivos, etc.

Preparagdo de museus, organizagao de biblioteca, bibliografia
e apresentacio de trabalho cientifico; técnicas de laboratério,
ete. Psses pequenos cursos muito beneficiardo aos jovens, e
aquéles que se distinguirem, poderdo depois repetir para os mais
jovens.

Frus: Através de consulados, instituigdes cientificas e industriais,
podem se conseguir filmes para apresentacio no Clube. Os
membros do Clube poderdo encarregar-se de preparar diaposi-
tivos cientificos.

Brocraria DE CiENTIsTAS: A leitura em conjunto da vida e tra-
balho de cientistas poderd muitas vézes auxiliar o grupo em
realizagbes e mesmo em demonstrar que a perseveranga de um
ntimero reduzido de homens e mulheres contribuiu para bene-
ficiar t6da a humanidade, e que muitos déles iniciaram seus
trabalhos com coisas simples e aparentemente insignificantes.
DrvertiMENTOS: 114 uma errénea concepcio popular de que cien-
tistas sio criaturas a parte na sociedade. Nio é verdade, éles
apreciam muitas vézes os esportes, bailes, festas, ete. Programar
também pic-nic, viagens e excursoes as cidades vizinhas, compe-
tigoes de xadrez ou damas, e reunido para jantar, uma ou duas
vézes por ano, além de reunides casuais em casa de alguns dos
socios, etc.
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ProcraMA pE TraBALHO: Naturalmente éste ¢ o ponto mais im-
portante para a vida do Clube; déle depende todo o sucesso. Os
membros do Clube podem ser reunidos em grupos cujos parti-
cipantes sejam da mesma idade mas é prefenve{)oque, em cada
Clube, haja membros de diversas idades, pois os mais jovens
nio sé se beneficiario convivendo com os mais velhos como
também poderdo obter déstes as informagGes necessdrias aos
seus trabalhos.

ProJETOS: Muitos jovens tém uma grande disposi¢fio para traba-
lhar, pensam mesmo em executar um projcto, mas surge um
empecilho: o que executar? Idéias podem surgir de aulas, de
leituras, de discussbes, de noticias cientifidas dos jornais, de
visitas a Feira de Ciéncias, de publicacio de trabalhos de con-
correntes ao Concurso Cientistas de Amanhi, etc.

Selecionado o seu trabalho, tem o jovem que desenvolvé-lo. Seu
sucesso dependerd de quanto sabe sdbre a matéria. O conhe-
cimento do assunto sobre o trabalho é que ird auxiliar no seu
desenvolvimento. Dai a necessidade de leituras, estudos, discus-
stes com os outros sécios e com o Orientador. £ necessario ter
nogio das possibilidades e das limitagdes que se tém para realizar
um trabalho, portanto os jovens devem iniciar suas experiéncias
com partes simples e essenciais.

Adquirem o habito de contar seus planos e consultar e ouvir
a opinido de um orientador, professor, cientista, etc.

Quando escolher o trabalho, 0 mogo fard um planejamento para
executi-lo; isto auxiliard muito. Enfim a Dirctoria c{eve auxiliar,
encorajar e desenvolver as aptiddes de seus sécios, quer seja para
um trabalho em grupo, quer para os individuais.

Infias PARA 0s ProjEros: Os trabalhos poderfio desenvolver-se
desde uma parte bem elementar até um programa de grande
envergadura cientifica. Os jovens poderdo observar:

1. Metamorfose de sapos; 2. Conchas; 3. Escamas; 4. Estudos
das esponjas; 5. Escavagdes e levantamento pré-histérico ao redor
da cidl:\de; 6. Determinacio da formagdo e data do terreno de
sua cidade; 7. Fésseis; 8. Observacio do sol, temperatura etc.;
9. P4ssaros e seus voos; 10. Alimentos vegetais; 11. Ecologia regio-
nal; 12. Minhocas; 13. Formigas caseiras, sauvas, cabecudos, etc;
14, Chivas, tempestades, raios, granizo; 15. Fabricacio de papel;
16. M4quinas simples que nos auxiliam diariamente; 17. Fases
da Lua; 18. Ondas sonoras; 19. Periscépio; 20. Magnetismo e
Metais; 21. Principios de transformacfio; 22. A quimica na co-
zinha; 23, Fabricacdo dos espelhos, lentes, prismas; 24. IlusGes
Gticas.
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O estudo, os trabalhos e a pesquisa ndo sio limitados na vida
de um Clube. Pela lista acima bem se pode ver que ha um
mundo a ser descoberto, ou por outra, redescoberto pelos jovens,
mas sabemos que hé jovens que ji passaram por uma gama de
experiéncias e que estio justamente dvidos de encontrar um pro-
jeto e desenvolve-lo como um cientista, pois j4 ndo sio mais,
podemos dizer, amadores.

Para auxilis-los, e também aos orientadores e professbres de
colégio, vamos dar mais alguns itens com algum detalhe, quando
possivel.

Antropologia e Arqueologia — O que se sabe sobre o peculiar
sistema de escrita usado pelas vérias tribos indigenas que habi-
tavam o Brasil? Eles usavam simbolos, silabas ou letras? Havia
diferentes graus de cultura entre as varias tribos? Como saber?
Havia diferentes linguas faladas por éles, e sua cultura era mais
avancada em alguma tribo? H4 ainda vestigios de sangue indi-
gena na populagio brasileira? Estudos nas paredes de grutas
e escavacdes nas mesmas poderdo auxiliar aos jovens que se inte-
ressam por essa matéria.

A Universidade do Paran4 poderé auxiliar os estudos déste assun-
to, o Departamento de Antropologia € bastante completo.
Bioquimica — Por que uma laranja Bahia tem sabor tao dife-
rente de uma lima? Ou entdo, a jabuticaba, da gabiroba? O que
seria responsével pelo sabor das frutas? Qual a composicio qui-
mica que produz os comgonentes do sabor? Poderemos produzir
éste sabor artificialmente

Todos nés conhecemos os vagalumes, mas que fard seu corpo
ficar luminoso? Seria algum composto quimico?

Estudo da metamorfose de girinos para sapos. Haverd fator
controlando a metamorfose e pogeré éste ser impedido por alguma
droga quimica?

Os jovens interessados em Bioquimica quando tiverem roble-
mas goderéo procurar, quer nas Faculdades de Medicina de Uni-
versidade do Parana, de Sdo Paulo, Pernambuco, Ribeirdo Préto,
Minas Gerais, etc. professores que auxiliardo os mogos em suas
ditvidas, desde que conhecam a parte basica do assunto.
Biofisica — Todos nés ouvimos falar sébre os peixes elétricos mas,
como serh que se forma essa eletricidade? Qual serd a resposta
de um tecido vivo a um estimulo elétrico? Os professéres das
vérias Faculdades de Medicina, Farmacia, Veterinaria, etc. muito

oderdo auxiliar os jovens que estudam Biofisica.

Boténica — Todos nds conhecemos as raizes de plantas, mas poucos
conhecem as partes essenciais delas. Como é que elas conseguem
absorver alimentos do solo? Muitas vézes ouvimos falar de hibri-
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dismo em plantas ¢ flores, afinal o que é? E serd possivel fazer
uma polinizagio-cruzada? Efeitos de rotagio da terra nas plantas
quango crescem. .. serd verdade? A luz, a temperatura e a umi-
dade também influenciam? J4 ouviram falar em fotoperiodismo? Ja
tentaram estudar? Dizem que em certas regides desertas usa-se
regar as plantas com 4gua salgada; serd mesmo?

Na Quimica estudamos osmose: poder-se-do fazer experiéncias

de osmose com plantas? E se colhéssemos o solo em diferentes
4reas e depois testdssemos o crescimento de plantas em cada uma?
E o estudo das diferentes formas de pélen da flor local? E se
comecassem a estudar a natureza bésica da fotossintese, das res-
piracdo e circulagio das plantas? Os professores das diversas
Faculdades de Filosofia, Departamento Ee Hist6ria Natural, po-
derdo auxiliar os jovens em seu trabalho de Botinica; estamos
certos de que se sentirfio satisfeitos de vé-los interesados nesse
campo.
Quimica — Cada vez mais os quimicos sio disputados para os
mais variados trabalhos na industria nacional. Todos os grandes
homens nesse campo, em seu tempo de jovem, iniciaram um cur-
so superior usando um tubo de ensaio e muito curiosidade.

Fumaca produzida por um automével e 6xido ctprico estéo,
hoje em dia, bastante relacionados em noticias de cientistas, ja
estudaram esta relagio? A luz forte do sol de verdo deteriora al-
guns plasticos, pinturas, papel e outros materiais, j& investigou
a causa? A 4gua de diferente éreas pode ser estudada e com-
parada quimicamente? {é. estudou a agua da chuva, comparan-
do-a com uma 4gua salobra? Agicar, sal de cozinha, enxofre e
gélo teriam a mesma formagio cristalina? Sempre pintamos as
nossas grades de ferro do jardim, por qué? Outros metais sofre-
riam as mesmas influéncias se os colocissemos ao relento? Quais
sio &sses metais? O qua silo isétopos e como sio produzidos?
Mas para responder estas e outras perguntas ¢ necessario ter
realizado experiéncias aparentemente simples de Quimica e con-
sultado compéndios, ter usado laboratério e solicitado a colabo-
ragio dos professdres de Quimica dos Colégios e Universidade
de todo o %ais.

A Terra e o Espago — Nada melhor do que iniciarmos as nossas
observagdes no local em que moramos. A rua e o qflllintal de
nossa casa, 0 solo, as Arvores, as aves, os animais, as flores que
nos circandam devem ser objeto de estudo de todos os jovens
estudiosos e 4vidos de conhecimento. Depois levantamos os olhos
e olhamos o espago acima de nossa cabega. Quais os planétas
visiveis em nossa regiio? Como determinar a composi¢éo atmos-
férica dos planétas? Como saber se ha vida e atmosfera néles?
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Ja mediu a temperatura local? Espalhe pequenos e simples ter-
mometros no jardim, A janela, na sala de jantar etc., tome vérias
vezes ao dia a temperatura, anote, faca assim o estudo de micro-
meteorologia numa _determinada 4rea. Terd a temperautra algu-
ma relagio com a luz solar ou com a velocidade do vento, por
exemplo? Vocé poderia_encontrar fésseis e por éles determinar
o periodo geolégico e classifics-los?

Matemdtica — O que serd um sistema numérico duodecimal? O
sistema decimal tem como base 10, poderfamos usar outro niimero
como base? Como ser4 o sistema de trabalho de um computador
eletrénico? Quais sio as partes essenciais de um computador?
Atingiriam 5, ou seriam menos? A matematica moderna est4 sendo
amplamente divulgada, sabiam? Procurem os professéres lLigados
a isso e terdo muita orientagio em seus trabalhos. Também os
professéres das Faculdades de Filosofia e dos Colégios muito
auxiliardo todos a resolver scus problemas. Lembrem-se de que
a matemdtica é a base de todas as ciéneias.

Fisica — Sabem em que principio a bateria solar é baseada?
Como trabalha? Qual a sua apEcag:éo e vantagem em usi-laP
Poderia pensar em outros usos para ela? J& estudou a eletricidade
estitica e seus E)rincipios? Sera éste principio utilizado na indis-
tria? O que é forca centrifuga e quando ela é usada? De que
fatores ela depende? Hoje fala-se continuamente em instalacio
e funcionamento de reatores; ja estudou a radioatividade e os
principios de um reator? Q}ual é o efeito de baixa temperatura
em sélidos, gases e liquidos? Isto envolve o conceito de entropia?
Ondas sonoras e instrumentos musicais, quais as relagdes? Poderia
estudar, investigar e descrever os aspectos da indistria local e
téda aplicagio da Fisica utilizada nela?

Zoologia — H4 mesmo mudancas de cdr nos aminais? S6 com
0 camalefio ocorre isso? Poderiamos estudar éste mecanismo?
Haverd recursos para modificar estas causas? Quais? Como? J4
estudou a estrutura anatdmica dos péssaros? Qual € a caracteris-
tica e a composicdo que os habilita a voar?

O estudo e a observagio de habitos de abelhas, formigas e
outros insetos trard ao jovem resposta e conhecimento de ind-
meras perguntas, Tente, serd proveitoso e instrutivo; vocé conse-
guird o auxilio dos professéres de Faculdade de Filosofia, Medi-
cina, Colégio, desde que os procure com um problema bem
definido.
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2. Feiras de Ciéncia

Feira de Ciéncias é uma exposigio de trabalhos sébre Fisica,
Quimica, Biologia, Matemdtica e outras ciéncias ou ainda sdbre
aplicagtes dessas ciéncias.

Orcanizapores: Podem ser: 1. Centros de Ciéncias; 2. Centros
Universitarios; 3. Secretarias de Educagdio; 4. Inspetorias Sec-
cionais, etc.

PaTrociNaDORES: Pode ser a prépria entidade que organiza, ou
pode contar com outros patrocinadores, como: 1. Jornais; 2. Fun-
dacdes; 3. Particulares.

Ao Orcanrzapor CoMpETE: a) Determinar: 1. Local, data, dura-
cdo; 2. Prémios; 3. Espaco para os estandes (e sortear &sses
lugares entre os concorrentes); 4. Se deve haver, ou nio, confe-
réncias, exibigio de filmes, etc., (e preparar ésse programa)
b). Providenciar: 1. Instalagbes elétricas; 2. Mesas ou suportes
para as exibicbes quando os exibidores ndo tiverem o seus Eré-
prios; 3. Formuldrios para inscrigio (Nome do aluno, Colégio
ou entidade a que pertence, Nome do professor orientador, Titulo
do trabalho exposto, etc.); 4. Livros para distribui¢io conforme
critério determinado pelo Organizador; 5. Escolher a Comissio

Julgadora.

Aos Corkcios ou Cruees Exrosrtores Compere: 1. Fazer uma
selecéio prévia do que deve ser exposto; 2. Inscrever-se com ante-
cedéncia preenchendo o formulirio mencionado atras; 3. Estar
presente no dia do sorteio dos lugares; 4. Montar e desmontar
os estandes; 5. Designar um resc{wonsével pelos jovens expositores;
6. Treinar os estudantes para demonstragio; 7. Escalar os estu-
dantes para permanéncia na Feira; 8. Determinar um responsével
para desligar os aparelhos no fim de cada dia e alimentar os
animais expostos; 9. Niio permitir livros nos estandes para regis-
tro das impressoes dos visitantes: 10, Manter a ordem; 11. Nao
retirar nenhum trabalho antes do término da Feira; 12. Acatar
o julgamento da Comisséo.
A Comissio Jurcapora CoMmpETE: 1. Visitar os estandes antes da
abertura da Feira para inspecionar o material exposto; 2. Visitar
a Feira durante seu funcionamento; 3. Conversar com os estu-
dantes expositores para avaliar seus conhecimentos e orientacio;
4. Reunir-se antes go término da Feira e apresentar Ata de suas
resolugdes.

Os trabalhos devem ser expostos nos estandes de maneira que
possam ser entendidos por qualquer pessoa, embora se espere
que fiquem & disposi¢do para eventuais explicagdes. Esses alunos
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deverio revesar-se de maneira que haja, sempre, pelo menos um
junto a cada estande.

£ extremamente importante que os organizadores da Feira
preparem um formulério a ser preenchido pelas entidades expo-
sitoras ou alunos isolados no ato de inscricdo na Feira. Esses
formularios deverio conter espacos para tddas as informagGes
julgadas importantes como subsidio para o julgamento dos tra-
balhos. Para evitar confusdes e omissdes, o preenchimento désses
formulérios nio deve ser deixado, em hipé6tese alguma, para depois
de iniciada a Feira.

A Feira pode ter a duracio de 3 a 15 dias, dependendo das
condigoes locais. Pode ficar aberta o dia inteiro (das 9 as 20
horas) ou apenas durante um perfodo (manhd ou tarde).

£ importante também informar os expositores de que o julga-
mento de um trabalho é baseado fundamentalmente na parte
exccutada pelo aluno e ndo no custo dos equipamentos e aces-
sérios usados.

Cada entidade expositora (Escolas, Clubes de Ciéncia, ete.)
deve designar um professor responsével pelos alunos expositores
e pelo material exposto, nao se responsabiﬂzando os organizadores
por perdas e danos. Os pais sao considerados responsaveis pelos
alunos isolados.

Nio deve de forma alguma ser apresentado material quimico
perigoso, como inflamaveis, explosivos, etc., ou qualquer animal
Venenoso.

I importante dissuadir aos expositores de colocar nos estandes
livios ou cadernos destinados a registrar as impressdes dos visi-
tantes, fazendo-os compreender que essas impressdes ndo passam
de mera formalidade, ndo tendo valor algum como apreciagio
dos trabalhos expostos.

Concomitantemente com a Feira, poderdo ser programados
filmes, etc. mas nio no préprio recinto onde ela funciona.

Os organizadores da Feira devem convidar uma comissdo jul-
ﬁadora e solicitar-lhe uma ata do julgamento. Esse julgamento

eve ser inteiramente acatado pelos organizadores e pelos expo-
sitores.

Os aparelhos elétricos devem ser planejados para a voltagem
e a ciclagem locais.

Se os organizadores conseguirem das editodas livros para dis-
tribui¢io, podem adotar-se diversos critérios para distribuigéo:
a) Sorteio entre todos os alunos concorrentes; b) Sorteio entre
os professdres e alunos nio contemplados com prémios ou men-
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¢oes honrosas; c) Sorteio entre os Colégios que ndo alcangaram
nenhum prémio.

Pritvios:* O nimero de prémios pode ser o seguinte: Alunos
— 3; Professdres — 3; Colgéios — 8

MengSes Honrosas: Alunos — 3; Professéres — 3.

’

(*) Os prémios nio sdo necessdrios. A nosso ver, é melhor, desde a
juventude, mostrar que o cientista nio busca prémios, mas a verdade, o
prazer da descoberta, a oportunidade de servir J, R.
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